
Key Points

Notes

Note For Presenter
The Key Points section 
shows you the most 
important information to 
convey for each slide.

Be especially careful that 
you have clearly covered 
these points.
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide.

SAY:
If your district still has the previous version of the MPLP (in 
a yellow box dated 2006‐2008), this box can still be used 
as the assessment has not changed.  If you still have these 
kits, you will only need order student record booklets.

• The MPLP Kit is available for 
purchase from our publisher, 
Brookes Publishing.  Electronic 
versions are available from the 
Amplify (Wireless) and Tango 
LibertySource.

• The yellow 2006‐2008 version 
of the MPLP is still current and 
can be used if your district still 
has these kits.
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide.
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide.
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide.

Key Points

Notes

• 12 stories per grade level 
(stories are at about the same 
level of difficulty)

• Word lists available for G1 only 
(each list is progressively more 
difficult than the previous one)

• Word lists consist entirely of 
words that are included in the 
first grade stories
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide.

10



Key Points

Notes

SAY:
When you turn around the MPLP training, you will have 
several options to choose from depending on which 
Administration Schedules your district decides to use.

If you ONLY implement the two week progress monitoring, 
you should click on the first option (Point to “2 Week 
Administration Cycle”).  If you ONLY implement a six week 
progress monitoring, you should click on the second option 
(Point to “6 Week Administration Cycle”). If some students 
will be progress monitored every two weeks and others 
every six weeks, click on the third option.

By clicking on the correct option, the PPT will bypass slides 
you do not need.

• When you turn around the 
MPLP training, this slide will 
allow you to only train on slides 
relevant for your teachers.

• This pages is clickable.  Choose 
the type of Progress Monitoring 
your district is implementing.
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Key Points

Notes

SAY:
Once you have completed the slides that are specific to 
your district’s use of the MPLP, you may see a large gray 
arrow at the bottom of the page.  

DO:
Point to the arrow.

SAY:
By clicking on this arrow, you will bypass slides that are 
not applicable for your teachers.

• Clicking on the arrow will allow 
you to bypass the slides that are 
not applicable to your 
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Key Points

Notes

SAY:
You can verify that you are about to cover the correct 
slides with your teachers by checking the type on the large 
puzzle piece.    This would be the correct initial slide if you 
are covering the two week administration ONLY.

• Verify that the administration 
schedule on this slide is the one 
that your district uses
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Key Points

Notes

SAY:
If your district ONLY uses the six week administration 
schedule, this would be the slide you will see.
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Key Points

Notes

SAY:
Finally, if your district uses both the two and six week 
administration, this should be the first slide you see after 
clicking.
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide.

• For struggling readers, we 
recommend a 2 week schedule

• For average and above average 
readers, we recommend a 6 
week schedule
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Key Points

Notes

DO:
Paraphrase slide.

ADDITIONAL INFORMATION FOR PRESENTER:

The first administration of the MPLP is your baseline
administration.  Each student establishes a baseline at 
his/her reading level.  The baseline is the starting point for 
the semester (if a student is off grade level) or for the 
school year (if the student is on grade level).  

SAY:
Let’s look at how to give students in each grade level their 
baseline assessment.  We will demonstrate this process by 
using the flowcharts that are  found in the MPLP Guía de 
administración.  

• You should start progress 
monitoring 2 or 6 weeks after 
your BOY Tejas LEE assessment

• The first MPLP administration is 
called the baseline 
administration.

• This administration will give you 
a starting point from which to 
measure progress. 
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Key Points

Notes

SAY:
When establishing the baseline for a first grade student 
using the two week administration schedule, you will start 
by having the students read “Word List #1”.  Following the 
flowchart (use a pointer or laser and follow the arrows as 
you follow the flowchart), if the student reads 14 or less 
words, you stop the administration.  Word List #1 becomes 
that student’s baseline.  However, should a student read 
15 or 16 right, he/she should continue on to Word List #2 
and so on.  There are 6 word lists in all.  If a student should 
read less than 15 words correct on any word list, the 
administration is ended.  The word list on which the 
student read less than 15 words becomes the baseline.

Should a student read all 6 word lists successfully, they 
should then read Grade 1 Story 1 and this story becomes 
their baseline.

So, a first grader may establish their baseline on Word List 
#1, #2, #3, #4, #5, #6, or on Grade 1 Story 1.

DO:
Paraphrase the footnote at the bottom of the slide.

• On the 2 week administration, 
all first grade students should 
start with Word List #1

• Continue administering word 
lists until the student reads 14 
words or less correctly. This is 
their baseline.

• If student reads all 6 words lists 
correctly, then have then read  
Story 1.  This is their baseline.
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Key Points

Notes

DO:
Walk participants through the flowchart logic.

SAY:
Thus, a second grade student could establish his baseline 
with Grade 2 Story 1, Word List #1, #2, #3, #4, #5, #6 or 
Grade 1 Story 1, depending on his/her reading ability.

DO:
You may wish to backtrack to the previous slide to show 
that if a student is Nivel de frustración on G2 Story 1, the 
next item to be administered is Word List #1, and then 
establish baseline the same way you would for a first 
grade student.

• All second grade students start 
with G2, Story 1.

• If student reads this story 
successfully, then this is their 
baseline.

• If student is frustrational on 
Story 1, then go back to Grade 
1:  2 Week Administration 
Schedule and follow that 
flowchart.
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Key Points

Notes

DO:
Walk participants through the flowchart logic.

SAY:
Thus, a third grade student could establish his baseline 
with Grade 3 Story 1, Grade 2 Story 1, Word List #1, #2, #3, 
#4, #5, #6 or Grade 1 Story 1, depending on his/her 
reading ability.

DO:
The “Frustración = NO” being good and 
“Frustración = SI” being bad is somewhat counter‐
intuitive. Make certain that the participants 
understand this concept before moving on.  

• All third grade students should 
start with G3, Story 1.

• If student reads this story 
successfully then this is their 
baseline.

• If student is frustrational on 
Story 1, then go back to Grade 
2:  2 Week Administration 
Schedule and follow that 
flowchart.

• If student is still frustrational on 
G2,  Story 1, then go back to 
Grade 1:  2 Week Administration 
Schedule and follow that 
flowchart.
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Key Points

Notes

DO:
Walk participants through the flowchart logic. 

SAY:
You should note that the flowchart logic for the 6 week 
administration is very similar to the 2 week schedule. The 
main differences are:

1. Students start by reading Grade 1 Story 1 rather than 
the word lists.

2. There are three possible accuracy levels for the six 
week schedule (Nivel Independiente, Nivel de 
instrucción and Nivel de frustración) rather than just 
the two for the two week schedule.

For G1 Baseline Administration:

• All students should start with 
G1, Story 1.

• If they are able to read it 
successfully, this is their 
baseline.

• If they are unable to read Story 
1, they should proceed to Word 
List #1 and continue until they 
reach a word list where they can 
only read 14 words or less.  This 
will be their baseline.
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Key Points

Notes

DO:
Walk participants through the flowchart logic. 

SAY:
The flowchart above is identical to the two week 
administration schedule with the exception of the accuracy 
levels.

For G2 Baseline Administration:

• All students should start with 
G2, Story 1.

• If they are able to read it 
successfully, this is their 
baseline.

• If they are unable to read G2, 
Story 1, they should proceed to 
the first grade 6 week 
administration flowchart and 
follow it accordingly.

• However, if a student is 
reading off grade level, it is 
recommended that they be 
moved to a 2 week schedule.
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Key Points

Notes

DO:
Walk participants through the flowchart logic. 

SAY:
The G3 flowchart above is identical to the two week 
administration schedule with the exception of the accuracy 
levels.

For G3 Baseline Administration:

• All students should start with 
G3, Story 1.

• If they are able to read it 
successfully, this is their 
baseline.

• If they are unable to read G3, 
Story 1, proceed to the second 
grade 6 week administration 
flowchart and follow it 
accordingly.

• However, if a student is reading 
off grade level, it is 
recommended that they be 
moved to a 2 week schedule.
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide.

• All students should start at 
their current grade level.

• Grades 2 and 3
 read story 1 of their grade 

level
 backtrack if necessary to 

previous grade following 
flowchart

• Grade 1
 start with Word List #1 and 

progress through word lists 
as per flowchart

 G1 students read story 1 if 
word lists completed
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Key Points

Notes

SAY:
If a student on the six week administration schedule is 
unable to set an on‐grade level baseline or must revert to 
the word lists, serious consideration should be given to 
changing this student to a two week schedule.  Remember, 
the six week schedule is recommended for average and 
above average students.

• All students should start with 
Story 1 of their current grade 
level.

• For Grade 1, if student is 
unsuccessful with Story 1, then 
move to Word List #1 and 
establish baseline that way.

• For Grades 2 and 3, if student is 
unsuccessful with Story 1, then 
move back to Story 1 of 
previous grade and follow their 
flowchart.

• If a student on the 6 week 
schedule sets an off‐grade level 
baseline, they should be 
changed to a two week progress 
monitoring schedule
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Key Points

Notes

DO:
Paraphrase slide.

ADDITIONAL INFORMATION FOR PRESENTER:

One easy way to remember the two week administration is that 
everything is in twos:

Students read for a maximum of TWO minutes.  (They may read 
for less than two minutes if they finish the story sooner.)

Students answer TWO very general comprehension questions.  
(These questions are the same for all stories.  Since students 
read for only two minutes, we cannot know how far into the 
story they will get, making it impossible for them to be assessed 
on story specific content.  Rather, students answer the 
following questions:  Who or what is this story mostly about? 
and What happens in this story?)

There are TWO accuracy levels:  Nivel de frustración and NOT 
Nivel de frustación.  

For the six week administration schedule:

Students read one entire story every six weeks.  After they 
finish, the teacher asks them 6 comprehension questions that 
are specific to the story content.  Some questions are explicit 
and others are implicit.  

There are three possible accuracy levels: Nivel independiente, 
Nivel de instrucción, or Nivel de frustración.

For 2 week schedule: 
• 2 minute readings

• 2 general questions per story

• 2 accuracy levels: Nivel de 
frustración or NOT Nivel de 
frustración

For 6 week schedule:
• No time limit. Students read 
entire story.

• Students answer 6 story 
specific comprehension 
questions

• 3 Accuracy levels: Nivel
independiente, Nivel de 
instrucción, Nivel de frustración
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Key Points

Notes

SAY:
The table has the same information that was in the 
previous slide.  The two administration schedules are side‐
by‐side so you can easily see the differences between 
them.

DO:
Go through this in as much or as little detail as you feel 
necessary.

• This slide has the same 
information as the previous 
slide, but it is organized in an 
easy‐to‐read table format
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide. 

SAY:
This slide reviews how the first grade Word Lists are used 
in the two different administrations.

• This slide reviews how the Word 
Lists are used in the two and six 
week administration schedules 
for first grade
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide.

This slide has the same information that was on the 
previous slide in table format.  Review as much or as little 
as you feel necessary with your participants.

• This slide presents the same 
Word List information that was 
on the previous slide, but in 
table format

• Review as much or as little as 
you feel is necessary with your 
participants
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Key Points

Notes
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide.
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide.
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Key Points

Notes

SAY:
Please note that just like on the Tejas LEE assessment, 
anything that is read to the student by the teacher is 
presented in bold, italic type.

In the pre‐printed answer sheets, there are two columns 
for each word list.  If a student needs to read the same 
word list more than two times, you may add an additional 
column or write the results in a different color ink to 
distinguish the third administration from the previous 
ones. 

• Teachers’ instructions to 
students will always appear in 
bold italic type.

• This is a screenshot of the 
student answer booklet.

• Notice there are only two 
columns for each word list.

• If student reads word list more 
than twice, you may write 
additional results in the margins 
or write in one of the same 
columns with a different  color 
ink pen.
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Key Points

Notes

This slide has three (3)  CLICKS of animation.

SAY:
Let’s take a look at how to record the Word List results.

 CLICK

To score this section, place a 1 or a 0 in each box as the 
student reads the word. 

 CLICK

Total the score at the bottom of the page.  If the student is 
“Frustación”, circle “Sí” at the bottom of the page and 
administer this section again during the next 
administration.  

 CLICK

Record the administration date in the space provided.

• If student reads word correctly, 
score it a 1.

• If student reads word 
incorrectly, score it a 0.

• If student reads 14 or less words 
correctly, circle ‘Sí’ for 
frustrational. Otherwise circle 
‘No’.

• Be sure to record date of 
administration at bottom of 
column.
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Key Points

Notes

SAY:
Now let’s take a look at how reading accuracy, fluency and 
comprehension are measured and scored on the MPLP.

• This is a screenshot of a story 
page from the student answer 
booklet

• Tell participants you will now 
discuss how Accuracy, Fluency 
and Comprehension are 
measured and scored on the 
MPLP
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Key Points

Notes

This slide has two (2)  CLICKS of animation.

SAY:
This slide shows the Story Pages from the Folleto de 
respuestas del estudiante.  At the top of the page…

 CLICK

…there are a set of directions that should be read to the 
student before he or she begins to read.  They give the 
student a brief description of the story and a purpose for 
reading.

 CLICK

There are two copies of each story provided in the Folleto
de respuestas del estudiante.  Each one is labeled either 
“Primera” or “Segunda”.  The second story is provided for 
cases in which a story is re‐read because of the 
backtracking rule.  

• Before the student reads the 
story, the teacher should read 
him/her the introductory 
paragraph found at the top of 
the page.

• There are two copies of each 
story in the student answer 
booklet.
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Key Points

Notes

This slide has three (3)  CLICKS of animation.

SAY:
One of the helpful features of the MPLP is the numbering 
at the end of each line of print.  The number printed after 
the last word tells you the number of the last word in the 
line.  This is a great time saver in determining Accuracy 
and Fluency rates for students on the two week 
administration schedule.  For example…

 CLICK

…in the example above, “nos” is word 11, while “Susana” 
is word 62.  Let’s suppose that a student’s…

 CLICK

…last word after two minutes was “porque”.  In order to 
determine what number word “porque” is, you should 
count backwards starting from the last word on the line, 
“Susana”. Let’s count back together:

 CLICK     (This animation is slightly delayed which will 
allow you to count backwards together.)

…62…61…60…59.  The last word read after two minutes 
was number 59.  This number should be recorded on the 
Accuracy and Fluency tables that I will show you on the 
next slide.

Please familiarize yourself with the 
animation on this slide very well 
before your presentation.

• A running word count can be 
found at the end of each line.

• Count backwards to determine 
last word read in the story

• You would only use the running 
word count on the two week 
administration schedule
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Key Points

Notes

This slide has two (2)  CLICKS of animation.

SAY:
Accuracy and fluency rates are calculated differently for 
the two week and six week administration schedules.  Let’s 
look first at how the two week schedule works.

 CLICK

Our student’s last word read was 59, which should be 
recorded in the space provided on the first table.  If this 
student made, let’s say, 7 errors, we can then calculate the 
Accuracy rate.  The accuracy rate is determined by dividing 
the total number of words read correctly [in our case 52 
(59 – 7 = 52)] by the last word read, which we know is 59.  
As you can see, this is .8813, and since .88 is above .87 
(POINT TO THE LAST COLUMN), the student is NOT 
considered to be Nivel de frustración on this story, so the 
No box has been circled.  If the student had been Nivel the 
Frustración, then they should backtrack unless the 
previous story has already been read twice.

The fluency rate is similarly determined.

DO:

 CLICK

WALK PARTICIPANTS THROUGH HOW TO DETERMINE THE 
FLUENCY RATE.

If this is a Progress Monitoring only 
training, allow participants to practice 
determining the fluency rates.  
Examples:

#1: Story word count: 90; 
Time: 1 min 5 sec; Errors: 7

#2: Story word count: 81; 
Time: 2 min 32 sec; Errors: 0

#3: Story word count: 187; 
Time: 3 min 7 sec; Errors: 12

• This slide shows how to 
determine Accuracy and Fluency 
on the TWO WEEK 
administration schedule

• Following each story in the 
student answer booklet, are 
tables to help you determine 
the accuracy and fluency.

• To determine accuracy level, 
record the number of the last 
word read and the total number 
of errors and then just follow 
the formula.

• To determine fluency, record 
the number of the last word 
read, total number of errors, 
time (in seconds), and then 
complete the formula.
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Key Points

Notes

This slide has two (2)  CLICKS of animation.

SAY:
This slide shows the Accuracy and Fluency table for the Six 
Week Administration Schedule from the Folleto de 
respuestas del estudiante.  Let’s suppose that a First Grade 
student named Gabriela was reading Story 1 and during 
the reading had 7 miscalls.

 CLICK

As you can see this information in recorded in the error 
column under Fluidez.  This number is then checked 
against the accuracy table above.  In this story, 0‐7 errors 
puts Gabriela in the INDEPENDIENTE Accuracy rate.

 CLICK

The accuracy rate should be circled on the table.

• This slide shows how to 
determine Accuracy on the SIX 
WEEK administration schedule

• Determine number of errors 
made and:

 circle corresponding 
accuracy level

 record number in error 
box found in fluency 
formula
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Key Points

Notes

This slide has two (2)  CLICKS of animation.

SAY:
Let’s further suppose that Gabriela read the story in 3 
minutes and 31 seconds.  

 CLICK

This information is entered into the TIEMPO table and 
converted into seconds.  This information is then 
transferred into the segundos column on the FLUIDEZ 
table.

 CLICK

• On the SIX WEEK schedule, once 
the accuracy rate has been 
recorded, the next step is to 
determine fluency. 

• First, convert the total time read 
into seconds only

• Enter total seconds into 
corresponding box in fluency 
formula
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Key Points

Notes

This slide has two (2)  CLICKS of animation.

SAY:
Now we are ready to calculate the fluency rate.  

 CLICK

First we determine the number of words read correctly by 
subtracting the number of errors from the total of 
numbers in the story.  For the six week schedule, this 
number is pre‐printed on the table as students always read 
the entire story.

Next, the Words correct is divided by the total number of 
seconds and this result is multiplied by sixty, giving us a 
fluency rate of…

 CLICK

40 words read per minute, or in Spanish “40 palabras 
leídas correctamente por minuto (PLCPM)”.

• Once you have recorded 
number of errors and total 
seconds, then simply complete 
the formula to determine 
fluency rate.
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Key Points

Notes

SAY:
As previously mentioned, the comprehension questions 
differ by administration schedule.  

Shown here is a sample comprehension page from the two 
week schedule.  On the two week schedule, two very 
general questions are asked.  The questions are very 
general so that they could apply to any story and could be 
used regardless of the point a student reached in the story.

The responses are not formally scored, but are designed to 
give the teacher a general idea of how well two week
schedule students are understanding what they read.

For COMPREHENSION on the 
TWO WEEK administration 
schedule:

• The same two general 
questions are asked after each 2 
week administration.

• These questions are designed 
so that the student will be able 
to answer regardless of where 
they ended in the story.

• Two week schedule 
comprehension responses are 
not formally scored, but rather 
are designed to give teachers a 
general idea as to how well 
students are comprehending 
the stories
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Key Points

Notes

This slide has one (1)  CLICK of animation.

SAY:
An example of the comprehension question page for the 6 
week schedule is shown above.  As you can see, there are 
six questions for each story.  The questions relate to the 
story that the student just read and suggested answers are 
provided in the folleto.  As with all Comprehension tasks 
on the Tejas LEE, a teacher may always use professional 
judgment to decide whether to score a student response 
correct if the given answer is not listed among the 
suggested responses.

 CLICK

Taking a closer look at the questions, the part the teacher 
asks is presented in bold italic type.  The answers are 
directly below.  If more than one possible answer is given, 
the number of answers that the student must give to 
receive credit for the question is provided below.  For 
example, on question #1, two possible answers are 
provided, but only one is required.

If a student gives one answer, but more are required, it is 
acceptable to prompt the student by asking them, “¿Y qué
más?

Also note, that two columns are provided for two possible 
administrations of the questions, should the student re‐

COMPREHENSION on the SIX 
WEEK administration schedule:

• 6 questions per story

• Suggested answers are 
provided but are not all 
inclusive

• Teacher should use their 
professional judgment to 
determine is a response is 
correct or incorrect.

• When asking questions that 
require more than one answer, 
it is okay to prompt the student 
by saying, “¿Y qué más? 
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Key Points

Notes

read this story due to backtracking rules.

44



Key Points

Notes

This slide has one (1)  CLICK of animation.

SAY:
A vertical bar on the left hand side of each column 
indicates whether the questions are implicit or explicit.  

 CLICK

The actual number of explicit and implicit questions varies 
by story. In the example above, there are 5 explicit and 1 
implicit question.

• All questions are labeled as 
either explicit or implicit

• Number of explicit vs. implicit 
will vary by story
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide.

• Backtracking occurs when a 
student is “Nivel de frustración” 
on a story.

• Story may be read as the final 
story a maximum of 2 times
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Key Points

Notes

This slide has one (1)  CLICK of animation.

SAY:
In this scenario, the student successfully read story #3 at 
Week 6. This counted as the first reading of this story.  Two 
weeks later, at Week 8, the student scored FRU on Story #4 
and had to backtrack and re‐read story #3.  This now 
counted as the second reading of Story #3. 

 CLICK

Now let’s take a look at Story #4, which is highlighted in 
green.  At week 8, the student attempts Story #4 but 
scores FRU and has to backtrack to Story #3.  Thus, the 
final story for this administration was Story #3, not Story 
#4.  At Week 10, the student again attempts Story #4 and 
again scores FRU.  Since the student can no longer 
backtrack to Story #3 as it has already been read twice, 
the administration ends here and Story #4 is recorded as 
FRU.  This counts as the first administration of Story #4. 
The previous one did not count as it was not the final story 
read that week. At Week 12, the student again reads Story 
#4 and this time is able to read it successfully. Although, 
regardless of the outcome this will now count as the 
second administration of Story #4.

• THIS SLIDE WALKS 
PARTICIPANTS THROUGH HOW 
TO DETERMINE IF A STORY HAS 
BEEN READ “TWICE”.  This slide  
explains how many times STORY 
3 (in RED) has been read by the 
student in this example and 
how many times STORY 4 has 
been read (in GREEN)

• A story can only be read a 
maximum of two times.

• A story will be counted as read 
when it is the final story in that 
administration.
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide.

• After MOY, all students who are 
reading off grade level have an 
opportunity to re‐establish their 
baseline at their appropriate 
grade level
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide.

SAY:
If a third grade student is reading at a first grade level, you 
will try to re‐establish a baseline on grade level.  However, 
if the student is unsuccessful, you may allow that student 
to try to establish a baseline on SECOND GRADE.   If they 
are not successful, they should continue to work at the 
FIRST GRADE level where they were before MOY.

• All students will attempt to 
read story 1 of their grade level

• If they are successful, this is 
their new baseline

• If they are not successful, 
continue progress monitoring 
from where they left off before 
MOY
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Key Points

Notes
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Key Points

Notes

This slide has two (2)  CLICKS of animation.

SAY:
The first document we will look at is the Word List Data 
Sheet.  

 CLICK

The top part of the form is for the student information 
including year of administration. 

 CLICK

The teacher should fill out this form for each word list 
read.  They indicate the date of administration, the 
number of the word list read, whether the student was 
Frustración or not and the total number of words read 
correctly.

During the baseline administration, it is possible to use as 
many as 6 lines on a single date if a student successfully 
reads all six word lists.

NOTES FOR PRESENTER:  

If your district uses an electronic version of the MPLP you 
will not use this form, but can generate it.  Ask your 
vendor how this report can be created.

• This slide explains how to record 
Word List reading results on the 
paper student answer sheets

• Districts using electronic 
versions of the MPLP will not 
use this form
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Key Points

Notes

This slide has two (2)  CLICKS of animation.

SAY:
Now we are going to look at the Accuracy, Fluency and 
Comprehension Data Form.  Let’s take a closer look at the 
information that the teacher should enter for each story 
read.

 CLICK

In the first column, the administration date is entered.  In 
the next two columns, the grade of the story and the story 
number are entered.  

 CLICK

The next two columns are for accuracy.  If on a two week 
schedule, the column on the left is completed.  The teacher 
indicates with a YES or NO whether the student was at the 
Frustración level on the story.  If the student is on a six 
week administration schedule, the proper level (IND, INST, 
FRU) is entered, based on the accuracy table we looked at 
earlier on slide 38.

Next the fluency rate is entered.  The final column is for 
the comprehension questions.  It is only completed if a 
student is on the six week administration schedule. 

IMPORTANT TO MENTION: 
Remember that the last two columns will be left blank if a 
student is FRU as fluency rates should not be calculated 
nor should comprehension questions be asked.  Instead, 
the student should backtrack to the previous story and a 
new line of student data should be entered for the second 
story. 

• This slide explains how to record 
story reading results on the 
paper student answer sheets

• Districts using electronic 
versions of the MPLP will not 
use this form
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Key Points

Notes

This slide has two (2)  CLICKS of animation.

SAY:
Shown here is the optional Individual Student Plan.  This 
allows a teacher to create on‐going individual student 
lesson plans to help them achieve goals.  Each folleto
contains one such plan.  These can be duplicated as 
necessary during the school year as student needs change 
or as they achieve their reading goals.  Let’s take a closer 
look.

 CLICK

At the top of the page, there is a box to indicate when a 
student has achieved their individual goals in the areas of 
Accuracy, Fluency and Comprehension.  A deadline for 
achieving the goal can also be set.

 CLICK

Beneath, for each area of instructional focus, there is 
space provided to set a specific goal and to record the 
strategies to be implemented to achieve the goals.

• Individual Student Plan allows 
teachers to set individual goals 
for fluency, accuracy and 
comprehension.

• Space is provided to check off 
when a goal has been reach.
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Key Points

Notes

SAY:
In this next section, we will look more closely at some 
sample student results and discuss their implications for 
instructions.   Although we will be discussing patterns in 
their accuracy and fluency, please remember that fluency 
should always be looked at in conjunction with 
comprehension and not in isolation.
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Key Points

Notes

This slide has one (1)  CLICK of animation.

SAY:
This Slide illustrates the Procedural Guidelines used when 
implementing the Tejas LEE Fluency Kit in a 2‐Week 
Administration Cycle.  We are looking at 2 second grade 
students, what is administered, and when.  Moving up 
from the Timeline, let’s look at Student 1, the student in 
the blue rectangles:  Let’s follow Student 1’s progression 
across the screen.  After the BOY Tejas LEE administration, 
at Week 2, the student read Story 1; at week 4, the 
student read Story 2; then Story 3; then Story 4; and then 
at week 10 the student read Story 5.  At the MOY, the 
student took the MOY Tejas LEE. The student did not reach 
Frustrational on any of the Fluency Stories. 

DO: (Paraphrase)
Student 2: At week 8, the student attempted Story 4, but 
read at a Frustrational Level; therefore, the teacher re‐
administered Story 3. 

 CLICK (See the Once Back Icon.)  

At week 10, the teacher could not re‐administer Story 3 
because of the “backtrack” rule.  So, the teacher 
administered Story 4, regardless of student’s Accuracy 
Level because of  the “backtrack” rule. In other words, 
even if the student had been Frustrational on Story 3 at 
week 8, because the student had already been 
administered Story 3 twice, at week 10, the teacher’s only 
option was to begin with the next story, Story 4.

• Student 1 is advancing normally 
moving through one story at 
each administration

• Student 2 was frustrated  on 
Story 4 during the 8 week 
administration so they had to 
backtrack and reread Story 3 
again.

• During the 10 week 
administration, Student 2 again 
attempts Story 4.   Regardless of 
accuracy level, student will not 
be able to backtrack again 
during this administration 
because Story 3 has been read 
twice already.
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Key Points

Notes

DO:
(Paraphrase this slide.)

This is an example of a first grade student on a two week 
administration schedule.  As per the flow chart, the 
student began by reading Word List #1 during the first 
fluency administration after the BOY Tejas LEE.  Student 1 
was successful on Lists 1, 2, 3, and 4, but scored 
Frustrational on List 5.  Two weeks later, the same student 
read List 5 successfully.  During the following 
administration, he successfully read List 6, so during the 
8th week, the student continued forward, reading Grade 1 
story 1.  This story was read at an instructional or 
independent level, so during the final fluency kit 
administration before MOY, the student read Grade 1 
Story 2.

• During the first administration, 
the student established baseline 
at Word List #5

• For the next two 
administrations, he/she read 
the remaining two word lists 
successfully.

• At Week 8, the student was 
able to read Story 1 successfully 
and moved to Story 2 the next 
administration.
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Key Points

Notes

This slide has three (3)  CLICKS of animation.

SAY: Now let’s look at more information about this first grade student. 
This is a continuation of the example for Student 1 from the previous 
slide. In order to determine whether or not Student 1 is progressing, 
we need three pieces of information.

What was the grade level and number of the story read?
When was it read?
How fluently was it read?

 CLICK  (bring in story numbers)

In looking at Story numbers alone, we might be tempted to say that 
this student is doing pretty well.  However, Story numbers do not 
provide enough information to make the assumption that Student 1 is 
progressing.  Since the difficulty of the stories is very small, all that can 
be said is that slightly more difficult text is being read.

 CLICK (bring in fluency scores)

If we had only the PLCPM, we could say that Student 1 peaked at 52 
PLCPM and showed increased fluency over the second half of the year. 
To really understand what is going on for this student, we need the 
whole picture.

 CLICK  (bring in connected red ovals)

First and foremost, we would want to conclude that student 1 is 
showing good progress because the fluency rate increases from 35 to 
52.  In addition, over this time period, Student 1 is also reading slightly 
more difficult text.  Remember, however, that the differences in story 
difficult are narrow, so you do not want to place much emphasis on 
the fact that the student is reading a higher numbered story. So, 
increasing in story number should be considered only a very nominal 
sign of progress. The real information from the story itself lies in the 
grade level of the story being read and the fluency rates.

• After MOY student continues 
advancing through one story at 
a time.  The stories are at about 
the same level of difficulty 
throughout.

• We can see this student has 
good accuracy as he/she never 
reaches frustration level.

• Fluency rate increases steadily 
throughout the second half of 
the year.
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Key Points

Notes

This slide has five (5)  CLICKS of animation.

SAY: 
Now let’s look at more specific information about another first grade 
student.  In order to determine whether or not Student 2 is 
progressing, we need three pieces of information.

What was the grade level and number of the story read?
When was it read it?
How fluently was it read?

 CLICK –(bring in story numbers)

In looking at Story numbers alone, we might be tempted to say that 
this student is struggling a little because while the student progressed 
to story 4, the student needed to repeat story 3. However, Story 
numbers do not provide enough information, or very strong 
information, to make the assumptions about Student 2’s progress.  

 CLICK (bring in fluency scores)

Examining words per minute shows us that Student 2 progressed from 
30 words per minute to 50 words per minute over the second half of 
the year. 

 CLICK 

We would consider this student to be progressing well.
Additional information can be for this student.

 CLICK (bring in first red oval)

Since the child read the same story twice, you can look at progress on 
the exact same text over time.  As you can see here, the student’s 
fluency increased the second time they read the story.  While 
encouraging, the increased fluency may also be a result of repeated 
exposure to the story. You can also look to see if this really is the case.

 CLICK  (bring in second red oval)

By comparing the fluency rates of the second reading of story 3 and 
the next story reading – story 4, we see that the student’s fluency is 
still increasing.  Thus, it appears that the increases seen within Story 3 
were not simply due to rereading the same text. The student is still 
making similar progress when moving on to a new story.

This student:
• was able to read all word lists 
and Story during baseline 
administration

• fluency has increased from 30 
to 50 words per minute during 
this half of the year

• was frustrated on story 4 during 
the 8 week administration & 
backtracked

• fluency rate increased from 1st

to 2nd administration of Story 3

• fluency rate increased again 
from Story 3 to Story 4, so 
previous increase was not just 
due to rereading of same story

58



Key Points

Notes

This slide has three (3)  CLICKS of animation.

SAY: 
One more time, for evaluation of student progress, I’m going to 
give you the whole picture of a second grade student.  Someone 
point out to me what’s happening with this student.

 CLICK (to make red oval appear)

Notice that in the first half of the year, this student was not 
reading material on grade level.  We need to pay attention to 
that as it indicates that while the student’s fluency is increasing, 
it is with text that is below the student’s grade level.  This 
suggests that the student’s decoding strategies need 
improvement.

 CLICK (to make red oval appear)

At the middle of the year, the baseline was re‐established within 
the appropriate grade. Thus, the student is now reading text on 
grade level.  

 CLICK (to make red oval appear)

The increase in fluency scores shows good gains throughout the 
second part of the year, with the student being on grade level in 
fluency at the end of the year. 

DO: (Paraphrase the following information.)
While these examples may seem a little extreme, they serve to 

illustrate the key points of the Progress Monitoring Kit:
1. We’re monitoring fluency.
2. We monitor fluency on a regular basis.
3. It is ok to read Stories on multiple occasions; it gives us an 

important indication of growth.
4. We need to be thorough on how we look at progress –

when, what, and how.

This student:
• was off grade level the first half 
of the year

• was able to read through all G1 
stories accurately and with 
increasing fluency

• re‐established benchmark on 
grade level after MOY.

• showed an initial dip in fluency 
after MOY, but this can be 
attributed to the increase in text 
difficulty

• showed steady increase in 
fluency during second half of 
the year

• was able to hit target goal of 90 
words per minute by EOY.

59



Key Points

Notes

SAY: 
There is a fluency graph included with every student 
record booklet so that you can track your students’ 
progress as shown in the previous slides.
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Key Points

Notes
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Key Points

Notes

SAY:
Olivia is a first grade student who is showing difficulty with 
Word List #4.  

In order to help Olivia, the classroom teacher should refer 
back to the BOY Tejas LEE results (specifically Section 7, 
Reconocimiento de las palabras) to see what information 
can be gleaned to assist Olivia.  This information should be 
compared to word list 3.  This information is provided on 
the next slides.

This student:

• is having difficulty with Word 
List #4.  

The teacher should:

• refer to Tejas LEE Section 7 
(Reconocimiento de las 
palabras) for further 
information
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Key Points

Notes

DO:
If time permits, have participants analyze the word 
reading results word‐by‐word, looking for patterns in the 
errors committed.
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Key Points

Notes

DO:
If time permits, have participants analyze the word 
reading results word‐by‐word, looking for patterns in the 
errors committed.  Also, have them compare the Tejas LEE 
benchmark results to Word List #4 on the previous slide.

SAY:
If after analyzing G1: Section 7 the teacher still requires 
additional information, he/she may also choose to 
administer Kindergarten: Sections 1 and 2 (Letter Names 
and Sounds).
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide.

65



Key Points

Notes

SAY:
In this example, Pedro was unable to establish baseline 
after the MOY administration and, following the MPLP 
branching rules, went back to Word List 6, which he read 
successfully.  During the next two progress monitoring 
sessions, Pedro was Frustrated on Story 1 both times.

This suggests a different type of reading difficulty.  Take a 
few minutes to analyze Pedro’s MPLP results with your 
neighbor doing a THINK TURN TALK.

This student:

• was unable to re‐establish 
baseline after BOY and 
continued where he left off at 
Word List #6

• has been unable to read Story 1 
successfully
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Notes

DO:
Have teachers “Think, Turn and Talk” with a partner about 
the following questions:
‐‐How do Pedro’s difficulties differ from Olivia’s?
‐‐What strategies should the teacher employ to assist  
Pedro?

Remind participants there is a box in their 
participant packet for them to use to take notes 
from their conversation.

After about 5 minutes, have pairs share and briefly discuss 
ideas that are provided.
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide.
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Key Points

Notes

DO:
Explain slide.

This student:

• was frustrated on Story 4 
during the 8 week 
administration and had to 
backtrack to Story 3

• was again unable to read Story 
4 successfully at the 10 week 
administration but cannot 
backtrack again since Story 3 
has already been read twice.
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Key Points

Notes

DO:
Have teachers “Think, Turn and Talk” with a partner about 
the following questions:
‐‐Where do you see an opportunity for adjustments?
‐‐What can the teacher do here?
‐‐Discuss how this data informs instruction.

Remind participants there is a box in their 
participant packet for them to use to take notes 
from their conversation.

After about 5 minutes, have pairs share and briefly discuss 
ideas that are provided.
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Key Points

Notes

SAY:
Here, Shane’s teacher progress monitored throughout the 
fall but did not adjust Shane’s instruction based on his 
MPLP results.  When Shane stagnated at week 4, the 
teacher should have stopped and analyzed how to better 
help him improve his fluency.  By waiting until MOY, the 
teacher missed an opportunity to make more timely 
adjustments.

The teacher should have:

• addressed the lack of fluency 
growth  after the Week 4 
administration.
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide.
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Key Points

Notes

DO:
Explain slide.

This student:

• established an off‐grade level 
baseline at BOY. 

• was able to accurately read all 
G1 stories administered

• successfully re‐established on 
grade level baseline after MOY.
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Key Points

Notes

DO:
Have teachers “Think, Turn and Talk” with a partner about 
what are Tania’s challenges are and to come up with some 
ideas on how to inform her instruction.

Remind participants there is a box in their 
participant packet for them to use to take notes 
from their conversation.

After about 5 minutes, have pairs share and briefly discuss 
ideas that are provided.
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Key Points

Notes

SAY: 
In our final example, a third grade student, Tania, is unable 
to establish baseline on grade level during the fall 
semester, but is successful with Grade 2 Story 1.  She 
shows continuing progress throughout the fall semester, 
reaching 70 plcpm by the MOY administration.

After MOY, Tania is able to re‐establish baseline on grade 
level, however, as you can see, her fluency drops from 70 
to 50 words per minute.  During the two subsequent 
administrations, Tania’s fluency rate holds steady around 
50 words per minute, but does not grow.  At week 6, 
Tania’s teacher stops to re‐evaluate.   

This student:

• had a large drop in fluency 
when going from G1 to G2 
stories

• is reading the G2 stories 
accurately but is not showing 
growth in fluency

The teacher should:

• stop to re‐evaluate fluency 
instruction after Week 6 
administration
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Notes

DO:
Paraphrase this slide.

SAY:
Another important point is that there are many differences 
between first and second grade Tejas MPLP stories 
compared to third grade.  The next slide will discuss those 
differences.
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide.
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Key Points

Notes

Note For Presenter
The Key Points section 
shows you the most 
important information to 
convey for each slide.

Be especially careful that 
you have clearly covered 
these points.
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Notes
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide.
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Key Points

Notes

This slide has one (1) CLICK of animation.

SAY:
This is the home page of the Tejas LEE website.  All of the 
materials we will be discussing today are available on the 
website, including the Automated Class Summary Sheets, 
the Grouping Charts and the Grouping Mats.  In order to 
access these materials, please click on the Resources 
button in the upper right hand corner of the screen.  

CLICK

• Please visit the website 
www.tejaslee.org to download 
teacher tools.

• Specific materials discussed 
today will be under the 
Resources tab.  Keep in mind 
that this title may change with 
new website updates.

81
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Notes

This slide has two CLICKS of animation.

SAY:
Once you click on the Resources tab, click on For Teachers 
and then on Grouping Students for Instruction.  

CLICK

Let’s take a closer look at the choices. You will come to this 
page of downloads.  Look for the section titled “Grouping 
Mats”.

CLICK

Note that the links are all purple.  This is simply because 
the screen shot was made from a real webpage and all of 
the links had already been clicked on, so the hyperlink 
color had changed from BLUE to PURPLE.

• To locate Tejas LEE Grouping 
Mats, click on FOR TEACERHS 
which will take you to the 
Teacher Resource Page of the 
Tejas LEE website.

• Click on the “more…” button 
and find the section for 
Grouping Mats.
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Notes

SAY:
The Tejas LEE is intended as a diagnostic tool.  It identifies 
critical reading readiness skills that are deficient and may 
interfere with a student’s ability to learn to read 
successfully.  However, identification of the deficits is only 
the first step.  If, once the assessment is complete, 
teachers do not use this information to inform their 
instruction, the administration of the Tejas LEE is in vain.  
The results must be used in order for the Tejas LEE to have 
meaning.  This module will show you how to use the 
results of the assessment to group your students for 
instruction.

• Tejas LEE is a diagnostic tool 
intended to drive classroom 
instruction.

• Analyzing the data gathered will 
help teachers to group their 
students effectively.
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Key Points

Notes

SAY:
The first tool you will need to use with your Tejas LEE 
results will be your Class Summary Sheet.  There are 
several versions of the class summary sheet.  Shown here 
is the paper Class Summary Sheet.  For each grade level of 
the Tejas LEE, there are three Class Summary Sheets—one 
for each timepoint.  The one shown here is for Beginning 
of Year (BOY) First Grade.  

DO:
If your district uses the pencil/paper version of the Tejas 
LEE, explain to your teachers how they will receive the 
class summary sheets.  (Downloadable PDFs are on the 
www.tpriandtjl.com website.  Teachers do not have access 
to this site, but a district representative can download and 
print the files.  The Class Summary Sheets can also be 
purchased from Brookes Publishing.  Alternately, teachers 
can download the Automated Class Summary Sheets from 
the Tejas LEE website.

SAY:
The Class Summary Sheet is also available electronically on 
the Tejas LEE website.  I will show you the features and 
advantages of that format in a few moments.

Finally, if you use a PDA version of the Tejas LEE, your 
provider will supply you with an electronic version of the 
Class Summary Sheet.  Although the format for each of 
these sheets is a little different, they all contain the same 
basic information and are the first step in using your Tejas 
LEE results to improve reading in 

• In order to analyze the data, 
teachers will need their class 
summary sheet (CSS).

• Class summary sheets are 
available in several versions:

o Paper CSS from the Tejas
LEE kit

o Electronic CSS from Tejas
LEE vendor

o Electronic CSS from Tejas
LEE website

• All versions of the CSS will 
contain the same basic 
information

• Each administration time point 
will have different CSS
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Key Points

Notes

This slide has one (1) CLICK of animation. 

SAY:
Let’s take a closer look at the Class Summary Sheets.  
Shown here is a part of the Kinder BOY class summary 
sheet. Underneath each section title you will find the 
performance cutpoints.  The cutpoints are based on our
pilot studies and  research that shows where these 
students should be at BOY.  For example:

CLICK

In Optional Book and Print Awareness Section, the BOY 
cutpoints are 0‐5 = NI (Nivel de intervención), 6‐7 = NE 
(Nivel Esperado) and 8‐10 = D (Desarrollado).  By MOY, the 
NE cutpoint is eliminated as students are expected to have 
fully developed this skill by January.

In Sections 1 and 2, by contrast, the BOY cutpoints are 0‐9 
= NI, 10‐25 = NE, but at MOY, these cutpoints are raised to 
0‐18 = NI and 19‐25 = NE as students are expected to have 
learned more by this time, but not necessarily all of the 
letters and sounds.  By end of year, the cutpoints are NI =0‐
25, D=26‐30 and the NE score eliminated.

The cutpoints for each skill on the Tejas LEE will vary based 
on the number of items and pilot study results.

• In the Class Summary Sheets, 
below each section name are 
the performance levels for that 
administration time point.

• Remember, D=Developed, 
NE=Expected Level, and 
NI=Intervention Level.

• The specific performance levels 
for a particular section may vary 
depending on the 
administration time point.
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Notes

This slide has two (2) CLICKS of animation.

SAY: 
At the bottom of the class summary sheet…

CLICK

…those sections of the Tejas LEE that have an NI 
performance level will have two additional boxes for 
counting the Number of Students NI and the Percentage of 
Students NI.

CLICK

The second arrow shows a column for which there is no NI 
standard at this time point, and there are no boxes 
available for calculating a Percentage of Students NI.  This 
is because the students are not expected to have 
developed this skill at this time point.  This skill will not be 
used for grouping/intervention at this point in the school 
year.

You will need to calculate the “Porcentaje de la clase NI”  
for each column with the two additional boxes.  To do this, 
divide the Number of students NI by the total number of 
students in your class and multiply the result by 100.  Note 
that we recommend that  Whole Class Instruction be used 
instead of small group intervention if the Percentage of the 
Class NI is 67% or more.

• If a section has an NI standard, 
then a Number of Students NI 
and Percentage of Students NI 
box will appear at the bottom of 
that section column.  These 
boxes will not appear for 
sections that do not have an NI 
standard.

• To determine Percentage of 
students NI, divide the  Number 
of students NI by the total 
number of students and then 
multiply by 100.

• For skills in which 67% or more 
are NI, we recommend using 
whole group instruction.

• For skills in which less than 66% 
are NI, we recommend using 
small group instruction.
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Notes

This slide has three (3) CLICKS of animation.

SAY: 
Let’s now look at the comprehension information we will need 
for grouping.  For Kindergarten, things are straightforward.  
There is one Listening Comprehension story per timepoint and 
at End of Year, one Reading Comprehension story.  However, for 
Grades 1, 2 and 3, there are two stories at each timepoint.  
When we are grouping, we will be mostly using the overall score 
(Nivel de logro global) and may use the individual story scores 
when deciding how best to group students who may be harder 
to place into a particular group.

CLICK   

Exactitud de lectura:  Here we will look at how well the student 
reads correctly.  Remember, a student needs to be either Nivel
independiente or Nivel de instrucción on both stories to be 
considered Desarrollado on Accuracy.

CLICK   

Proporción de la fluidez:  The reading fluency rate, measured in 
PLCPM (Palabras Leídas Correctamente por Minuto—Words 
Read Correctly Per Minute) is one measure of fluency we will 
look at for grouping.  We will look at the average score for both 
stories.  However, you will remember that if a student is Nivel
de frustración on one of the stories, the “average” will be their 
score on the one story they did read at the Independent or 
Instructional level.  

CLICK   

For Comprensión de lectura, just like for Reading Accuracy, a 
student must score Desarrollado on BOTH stories to have an 
overall score of Desarrollado.

• Grades 1‐3 will have two 
reading comprehension stories 
per time point.

• For the Accuracy overall score, a 
student is considered D if they 
score IND or INS on both 
stories. If a student scores FRU 
on either story, they are 
considered NI overall.

• For Fluency, there are no 
performance levels.  However, 
to determine the fluency 
average, add both fluency 
scores and divide by two.  If 
only one fluency score is 
available then that will be used 
as the average.

• For Comprehension, students 
must be D on both stories to be 
considered D overall.
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Notes

This slide has one (1) CLICK of animation.

SAY:
One alternative to the paper Class Summary Sheet is the 
Automated Class Summary Sheet.  These sheets are available 
for download on the Tejas LEE website.  

CLICK 

On the left hand side of the Instructions page, there are a series 
of buttons in the color of the grade (the example above is blue 
for first grade).  These buttons will allow you to quickly navigate 
through the various views of the Class Summary Sheet.  There is 
a button for each time point as well as a button for graphs.

• Updated Automated Class 
Summary Sheets for each grade 
level are available for download 
from the website: 
www.tejaslee.org.

• The Automated Class Summary 
Sheets open to an instructions 
page and contain buttons on 
left hand side for easy 
navigation between time points 
and several other screens.
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Key Points

Notes

SAY:
At BOY on the Automated Class Summary Sheets, all rows 
will be grayed out.  In order to enter Tejas LEE results, you 
first have to type the student’s name into the first column.  
This will open up the numerical scoring box for the first 
section on the sheet.  As you enter results, the automated 
class summary sheet will automatically determine the 
performance level (D, NE, NI) and enter this information 
for you.  NI  results are represented in RED for your easy 
reference.  These are the students who require 
intervention in this skill.  NE is represented in YELLOW and 
D is represented by green.  Once a score is entered, the 
sheet will open up the next box that should be scored 
based on the branching rules.  The Automated Class 
Summary Sheet will NOT allow a score to be entered for a 
section that should not be administered.

• At BOY, a student name must be 
entered into the appropriate 
column in order to enter data 
into the Automated Class 
Summary Sheet.

• The Automated Class Summary 
will automatically convert 
numerical scores into the 
appropriate performance level.  
D is represented in GREEN, NE 
in YELLOW and NI in RED.

• The sheet will not allow scores 
to be entered for sections that 
should not be administered.
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Key Points

Notes

This slide has one (1) CLICK of animation.

SAY:  
At the MOY administration, the Automated Class Summary 
Sheet looks somewhat different.  You will see an additional 
column to the left of the student names.  Here you should 
indicate whether the listed students took the test at MOY.  
Once you mark “SI”, the Class Summary Sheet will open up 
to the sections that should be administered to this student.  
If the student was D on sections that use the Entry Point 
Rule (See your grade level administration module for 
information on Entry Point Rules), the Automated Class 
Summary Sheet will direct you to the first section for which 
you need to input results for MOY, bypassing the other 
sections.  The sections on which the student was D at BOY 
will remain “grayed out” but you will see the performance 
level.

New students should always be entered  on  new lines, not 
on top of students who have withdrawn from the class. 

CLICK

DO:
Show participants that for Alberto, Sections 1 and 2 are 
both grayed out because he was D at BOY.  The D score 
remains, but the numerical score is not maintained.  The 
Automated Class Summary Sheet opens up in white on 
section 3, which is the first section which should be 
administered to Alberto at MOY due to Entry Point Rules.

• At MOY, all students are grayed 
out.  To enter scores, change 
“¿Administrado mitad del año?” 
from NO to SI.

• The Automated Class Summary 
will automatically apply entry 
point rules.  Student score 
boxes will remain gray, but the 
D performance level will show 
for this section.

• New students should be 
entered on NEW lines, not on 
top of students who have 
withdrawn.
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Key Points

Notes

This slide has one (1) CLICK of animation.

SAY:
Once you navigate to one of the class summary sheets, an 
additional button becomes visible.  

CLICK  

This button says “Para imprimir” and will give a printable 
view.  In addition, the worksheet is locked so that no 
changes can be made. This  view is for printing purposes 
only.  There is a printable view for each time point.

• The “Para Imprimir” button is 
for printing purposes.  It will 
take you to a grayscale page for 
the current timepoint. 
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Key Points

Notes

This slide has one (1) CLICK of animation.

SAY:
Once you click on the PRINTABLE view, the results show 
somewhat differently.  You will notice that the D/NI and 
D/NE boxes do not appear in red or green.

CLICK

Also, it is not possible to enter data when you are in the 
PRINTABLE view.  To enter data, you must go back to one 
of the timepoints views (Principio, Mitad, Final).

• It is not possible to enter data  
when you are in the printable 
view.
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Key Points

Notes

SAY: 
On the Comprehension sections for First, Second and Third 
Grade, there are some columns with special features.

Exactitud de lectura: There is a pulldown menu for the 
Reading Accuracy section for each story.  There are three 
possible choices:  Nivel independiente (IND), Nivel de 
instrucción (INS), and Nivel de frustración (FRU).  Once you 
input the information for stories 1 and 2, the Automated 
Class Summary Sheet will determine the correct 
performance level.

Fluidez de lectura: The Automated Class Summary Sheet 
will calculate an average fluency rate for both stories.  If 
there is only one fluency rate (because a student was Nivel
de frustración on one of the stories)  the Automated Class 
Summary Sheet will present the score of the other story as 
the Average.  Please note that the Tejas LEE no longer has 
a performance standard for Fluency Rate.  While rate is an 
important measure for early reading, there is no specific 
number a student MUST reach to be successful.  Fluency 
should never be looked at in isolation, but rather, it should 
be considered in conjunction with comprehension.

Comprensión de lectura: You simply input the score your 
student achieved on the comprehension questions for both 
stories.  The Automated Class Summary Sheet will 
determine the performance level for each student and 
select D or NI as appropriate.

• The Accuracy Section has a 
pulldown menu for you to 
record Accuracy levels for both 
stories.  The ACSS then 
determines the correct  
performance level.

• The ACSS will then open up the 
appropriate fluency and 
comprehension cells.  If cells 
remain “grayed out”, no data 
should be entered.

• The ACSS will average fluency 
scores and determine the 
overall comprehension score 
once data has been entered.
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Key Points

Notes

SAY:  
Grayed out boxes: Depending on the grade level and 
branching rules, some sections may be “grayed out” 
during the administration.  In the above 1st grade example, 
a student scored NE on section 3 (first light green arrow) 
and because of branching rules, skipped section 4—which 
is grayed out (red arrow), and was directed to section 5, 
which is the next section that should be administered 
according to branching rules (second green arrow).

• On some grade levels, some 
sections will be “grayed out”, 
indicating that these sections 
should not have been 
administered due to branching 
rules.
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Key Points

Notes

SAY:
Once a user clicks on the graph view, they will see the 
Needs Intervention data each time point in two different 
views.  The one shown above has the number of students 
NI.  This is probably not the most useful way to look at 
your data because hopefully, you do not have large 
numbers of students NI.  Since the graph allows for up to 
35 students in a class, the bars tend to be very small.

• The ACSS allows teachers to 
view data graphically by clicking 
on the GRAFICA button.  

• Two views are available, this 
one shows the Number of 
Students NI.
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Key Points

Notes

SAY:
The second view shows the percentage of the class NI.  
This view is particularly useful for determining whether to 
use small group or whole class instruction to address a 
skill.

• The second view is the 
Percentage of Students NI .  This 
view is particularly useful for 
grouping students.
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Key Points

Notes

SAY:
Armed with this information from the Tejas LEE 
assessment, we are now ready to group students for 
individualized instruction.  For the purposes of the Tejas 
LEE, there are two basic types of instruction.

The first grouping type that is commonly used for 
individualized instruction is General Ability Grouping.  
Students are moved across groups as they master skills.  
The General Ability Grouping is based on student 
performance on the Tejas LEE, as will be shown in the 
upcoming slides. 

The second is Skill Specific Grouping.  In this type of 
grouping, the teacher calls together a group of students 
who have not yet mastered a specific section on the Tejas 
LEE, such as initial syllable omission. Skill Specific Groups 
tend to be highly fluid and may be short‐lived.  Students 
move out of these groups as soon as the skill is mastered 
and if all students show mastery of the skill, it ceases to 
exist.  This allows the teacher to refocus instruction on 
remaining weaknesses among students.

• There are two basic types of 
grouping for the Tejas LEE: 
flexible (or general ability 
grouping) and skill specific 
grouping.

• Flexible (or general ability) 
grouping is based on their 
overall performance of the Tejas
LEE.  Students are moved 
between groups as different 
skills are mastered.

• As its name implies, skill specific 
grouping focuses on a particular 
skill or section of the Tejas LEE 
assessment.  As soon as the skill 
is mastered this group is 
dissolved.
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Key Points

Notes

SAY:
First let’s discuss the process used for General Ability 
Grouping.
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Key Points

Notes

This slide has one (1) CLICK of animation.

SAY:
This slide shows necessary steps for grouping students 
using the Tejas LEE data.  The previous slides discussed 
how to fill out the class summary sheet.  In doing so, we 
have already completed step one.

CLICK

Now let’s move on to step two: Follow the guidelines for 
differentiated instruction grouping.

• Step 1 of grouping students is 
preparing the data.  This is 
achieved by completing the 
class summary sheet.

• In order to complete Step 2, we 
must first familiarize ourselves 
with the guidelines in the 
following slides.
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Key Points

Notes

SAY:
At this time, we are going to use a sample BOY first grade 
class of 16 students to demonstrate the grouping process.  
This slide shows a screenshot of the class summary sheet 
already filled out.  You should have a copy of this summary 
sheet in your handouts.

• This is a screen shot of a sample 
first grade class summary sheet.
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Puntaje D/NI Puntaje D/NE/NI Puntaje D/NE Puntaje D/NE/NI (IND, INS, FRU) (IND, INS, FRU) (PLCPM) (PLCPM) D= 4‐5   NI=0‐3 D= 4‐5   NI=0‐3

Avila, Luis 7 NI 3 NI 4 NI FRU FRU NI ‐‐ ‐‐ ‐‐ ‐‐ ‐‐ NI
Calles, Jennifer 14 D 10 NE 5 NE 13 D IND INS D 31 35 33 4 (D) 3 (NI) NI
Enriquez, Adán 10 NI 6 NI 7 NE INS FRU NI 17 ‐‐ 17 3 (NI) ‐‐ NI
Fontalvo, Eduardo 10 NI 5 NI 6 NE INS FRU NI 15 ‐‐ 15 2 (NI) ‐‐ NI
García, José 15 D 13 NE 7 NE 13 D IND INS D 42 39 41 4 (D) 4 (D) D
González, Omar 9 NI 4 NI 5 NE FRU FRU NI ‐‐ ‐‐ ‐‐ ‐‐ ‐‐ NI
Herrera, Eddie 6 NI 2 NI 4 NI FRU FRU NI ‐‐ ‐‐ ‐‐ ‐‐ ‐‐ NI
Jiménez, Kevin 15 D 13 NE 8 NE 13 D IND INS D 41 40 41 5 (D) 4 (D) D
Martínez, Camila 10 NI 7 NI 10 NE INS FRU NI 21 ‐‐ 21 4 (D) ‐‐ NI
Mireles, Adriana 16 D 14 D 8 NE 15 D IND IND D 45 43 44 5 (D) 5 (D) D
Nieto, Margarita 14 D 11 NE 4 NE 13 D IND INS D 30 27 29 4 (D) 3 (NI) NI
Pardo, Eloy 14 D 10 NE 4 NE 14 D IND INS D 29 33 31 4 (D) 4 (D) D
Quiñones, Graciela 10 NI 6 NI 7 NE INS FRU NI 20 ‐‐ 20 3 (NI) ‐‐ NI
Rosa, Fernando 8 NI 3 NI 4 NI FRU FRU NI ‐‐ ‐‐ ‐‐ ‐‐ ‐‐ NI
Salinas, Josue 7 NI 4 NI 3 NI FRU FRU NI ‐‐ ‐‐ ‐‐ ‐‐ ‐‐ NI
Torres, Jason 16 D 14 D 7 NE 14 D IND IND D 44 42 43 4 (D) 4 (D) D

9 9 4 9 11
56% 56% 25% 56% 69%

Secciones 1‐2 Sección 8

Exactitud de lectura Fluidez de lectura Comprensión de lectura
Identificación
del sonido 
inicial y final

Unión y 
segmentación 
de los  sonidos

Omisión
del sonido
inicial y final

Nivel de
logro global

(D,NI)

N
om

br
e 
de

l e
st
ud

ia
nt
e

Maestro (a): ________________
Escuela: ____________________

                                             Desarrollado=D
                                                        Nivel Esperado=NE
                                              Nivel de Intervención=NI

Resumen de la clase ‐ Primer grado                                        Principio del año
Comprensión de lecturaConciencia fonológica

Conocimiento de
los grafofonemas

D= 14‐16    NI= 0‐13 D= 14‐16    NE= 9‐13    NI= 0‐8 D=  9‐10   NE= 0‐8 D= 13‐15    NE= 5‐12    NI=0‐4

Sección 7

Reconocimiento
de las

palabras

Secciones 3‐4 Sección 5‐6

Promedio Cuento 1 Cuento 2Cuento 1 Cuento 2

Número de estudiantes NI
Porcentaje de estudiantes NI

Nivel de
logro global

(D,NI)

Cuento 1 Cuento 2
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BOY____ MOY____ EOY____ Grade 1 Grouping Chart

Iden. del sonido

inicial y final

Union y seg.

de los sonidos

Omisión del 

sonido inicial y 

final

Reconocimiento de 

las palabras
Dictado

A
L

T
O

IA
G

Conocimiento 

de la letra 

impresa

Conocimiento 

de los 

grafofonemas

p. 3 p. 33

Continúe planeando con la Guía de actividades de intervención

Exactitud Fluidez

B
A

J
O

M
E

D
IO

Final
Enfoque de 

instrucción
Comprensión 

EscrituraComprensión VocabularioFluidez

p. 87 p. 97 p. 139 p. 165

Conocimiento de los grafofonemas 

Conciencia 

fonológica

p. 9

Conciencia fonológica
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Key Points

Notes

DO:  
Paraphrase slide.

SAY:
Although we recommend the above percentages, always 
follow school and or district policies regarding grouping.  
You may also find that the your particular class results 
may necessitate using different percentages.  Use your 
professional judgment.  For example, some teachers may 
opt to use whole group instruction on any skill on which 
more than 50% of the class is NI.

• The first thing that we must do 
is look at our class summary 
sheet and determine which 
skills need to be taught whole 
group versus small group.

• The Tejas LEE recommends 
using whole group when 
addressing skills in which 67% 
or more of your class scored NI.  
Small group instruction is 
recommended for skills in which 
66% or less of your class scored 
NI.

• Teachers may use their 
professional judgment in 
determining whether to use 
whole or small group.
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Key Points

Notes

SAY:
The first thing to look at is the very bottom of the Class 
Summary Sheet.  At each time point, the sections with a NI 
performance level will have two additional boxes at the 
bottom of the column to assist you in the grouping 
process—

The number of students NI
The percentage of students NI

In this fragment of a Class Summary Sheet from BOY first 
grade, Sections 1 & 2 combined, 3 &4 combined, and 7
have an NI performance standard and intervention is 
required (green arrows), while Sections 5 & 6 combined do 
not have NI at this time point (red arrow).  No intervention 
should be given as students are not yet expected to have 
mastered these skills.

Not shown here, but also requiring intervention at BOY is 
comprehension.  We will look at this on the next slide.

• The number of students NI and 
percentage of students NI can 
be found at the bottom of the 
class summary sheet.

• Only the skills that have an NI 
level at this time point will have 
corresponding NI boxes.

• If a section does not have NI 
boxes then students are not 
expected to be developed in 
that particular skill at this time 
point.
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Key Points

Notes

SAY:
Shown here is the comprehension part of the class 
summary sheet.  You will note that Reading Accuracy and 
Reading Comprehension do have performance standards 
at BOY (and all time points—green arrows).  These stories 
were selected for each time point based on the results of 
our pilot studies.  Students are expected to read the stories 
accurately and have comprehension at each time point.

Fluency does NOT have a performance standard, nor does 
it at any time point.  This is because the fluency measure 
on the table, reading rate, is not an end in itself.  This is 
not to say that reading rate (speed) is not important, it 
certainly is.  Automatic and rapid reading helps students to 
understand text.  However, the goal of fluency is not 
simply to read fast, it is to improve comprehension.  All of 
us have had students in our classroom who ready quickly 
and accurately, but who do not understand a thing they 
read once they complete the selection.  Thus, the fluency 
rate should be always be looked at in conjunction with 
comprehension.

• For the reading comprehension 
section, there is an NI level for 
accuracy and comprehension at 
each time point.

• However, fluency does NOT 
have a performance level 
standard at any time point.  
Although fluency rate is 
important, it needs to be looked 
at in conjunction with 
comprehension and not in 
isolation.
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Key Points

Notes

SAY:
The next thing to look at is the actual percentage of the 
class NI.  If the percentage is less than 67%, we 
recommend that this skill be taught as small group 
instruction.  In the example above, our teacher should 
provide intervention on section 1 and 2 combined and 3 
and 4 combined as small group instruction as the 
percentage is 56%.  

• Look at percentage of students 
NI for each skill (where 
applicable) and determine 
whether that skill should be 
addressed whole group or small 
group.

• Remember, the Tejas LEE 
recommends using whole group 
when addressing skills in which 
67% or more of your class 
scored NI.  Small group 
instruction is recommended for 
skills in which 66% or less of 
your class scored NI.
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Key Points

Notes

This slide has two (2) CLICKS of animation.

SAY:
Intervention should occur with those students scoring NI on 
each task.  In our example, 9 students are NI on tasks 1 and 2 
combined. 

CLICK

The nine arrows point to the scores that require intervention.  
However, since sections 1 and 2 are combined, we should look 
more carefully at the two individual tasks to see whether some 
students only need intervention with one of the two related 
skills (initial vs. final sounds—sections 1 &2; blending vs. 
segmenting in sections 3 & 4).  This would be true of any 
combined sections on Kinder and first grade.

Let’s turn our attention now to Sections 3 and 4.  Again, nine 
students require intervention in blending and segmenting and 
we do want to look at their performance on the individual tasks 
to make our intervention groups more relevant.  However, there 
is also an NE standard for this time point.  An additional 5 
students scored NE.

CLICK

While these students do not require intervention at BOY, we will 
want to monitor their progress.  Keep in mind that an NE score 
will become an NI score at MOY or EOY unless student 
performance improves.  Students scoring NE are expected to 
continue developing these skills as the school year progresses.

• In this example, 9 students 
scored NI in sections 1 and 2.  
They will need intervention in 
identifying initial and final 
sounds.  

• For sections 3 and 4, 9 students 
scored NI and will require 
intervention in blending and 
segmenting sounds.

• For all combined sections, 
teachers may find it useful to 
look at the student’s scores in 
the individual subsections to 
better determine their needs.

• Although students who score 
NE do not require intervention, 
they will still benefit from more 
practice in order to achieve 
mastery.
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Key Points

Notes

SAY:
This is an example of the chart that we will be using to 
group students in the upcoming slides.

This handout is in your participant binder.

Now that we have introduced our grouping chart we can 
continue to the next guideline for differentiated 
instructional grouping.

• This is a screen shot of a First 
Grade Grouping Chart.

• This grouping chart can be used 
to facilitate general ability 
grouping.
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Key Points

Notes

DO:  
Walk participants through this slide.

SAY:
When creating your intervention groups, your lowest
group should have no more than 5‐6 members.  In a case 
like in our class, where 9 students are NI in this skill, we 
want to  focus on those students who have the greatest 
need.  This can be determined by looking at their raw 
scores.  Those who are slightly stronger can be placed into 
the middle group.  We will still intervene with them, but 
not with the frequency or intensity as we will with those 
with greatest need.

DO:  
Have the participants complete the blank grouping 
chart for Sections 1 and 2 (Low, Medium, High) 
before proceeding to the next slide.

• Look at each section of the 
Tejas LEE and put students into 
Low, Medium, or High groups 
for each skill.  

• The Medium group usually 
consists of a mix of high NI, low 
D, or NE students.
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Key Points

Notes

DO:  
Ensure that everyone understands why we placed these 
students into the Low Group for Sections 1 & 2.

Also point out that we have placed the numerical score 
next to each student’s name.  This information is 
important, particularly with your low group.  Even within 
your low group, the instructional needs of a student with 
a raw score of 0 will be very different from a student with 
a raw score of 10 even though both of them will be NI in 
this particular skill.

• These students were chosen for 
the low group because they had 
the lowest NI scores in Sections 
1 and 2.

• Include numerical scores as 
they give you additional 
information as to each student’s 
relative knowledge of a 
particular skill
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Key Points

Notes

DO: 
Ensure that everyone understands why we placed these 
students into the High Group for Sections 1 & 2.

• These students were chosen for 
the high group because they 
had the highest D scores in 
Sections 1 and 2.
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Key Points

Notes

SAY:  
In our example class, there are only sixteen students.  The 
Middle Group is comprised of students who have high NI 
results.  In a normal class, if there are more than 5‐6 NI 
students, the Low Group will limited to the neediest 5‐6, 
while the Middle Group will be comprised of a mix of 
“High NI” students and “Low D” students.  This will allow 
the teacher to have a maximum impact on the students 
who need the intervention most by limiting the number in 
this group.

Also note that we did not place the middle group students 
in the middle, but intentionally bunched toward the top 
(nearer the low group).  This is because, although these 
students are in the “middle”, they are still NI in this skill.

In our example, students with low NI scores become the 
LOW  group, high NI was MIDDLE and D was HIGH.  This 
will not always be true.  Should a class score particularly 
low in a skill, your HIGH group may be made up of NI 
students—just those who scored the highest while your 
LOW group will be those with the lowest NI scores and 
thus, the highest need for intervention.  Every class will 
be different and grouping needs to be based on student 
need, not a pre‐set formula.

DO:  
Answer any questions about the Middle group before 
proceeding. 

• These students were chosen for 
the Middle group because they 
had the highest NI scores in 
Sections 1 and 2.  Although they 
were NI, they were the only 
ones who scored a double digit 
raw score.

• Lower middle students are 
placed nearer the LOW group 
while students with stronger 
skills are placed nearer the 
HIGH group

• Be sure to read BOLDED 
paragraph to your participants
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Key Points

Notes

SAY:
We now look at the next column for which there is an NI 
performance standard—Sections 3 & 4 combined.  Here, 
the Low, Middle and High groups are very easy to identify 
because we have students with scores of D (high), NE 
(middle) and NI (low).  This information is entered onto the 
Grouping Chart shown on the next slide.

• Next, we will look at the next 
section that has an NI level, 
Sections 3 and 4.

• Since this section has all three 
performance levels, D/NE/NI, it 
is easier to place students into 
high, middle and low groups.
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Key Points

Notes

SAY:
The Low, Middle and High groups have been added for 
Tasks 3 & 4.  You would continue to progress along the 
grouping mat in this fashion for each section of the Tejas 
LEE Assessment.

• Based on their results on 
Sections 3 and 4, we have 
placed students into low, 
medium, and high groups.
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Key Points

Notes

SAY: 
Now you will complete the next several columns on the 
grouping chart.  Here are a few helpful hints with you that 
may make your grouping  easier.

Don’t only look at the performance level score (D, NE, NI).  
Look also at the raw (numerical score).  There is a large 
difference between a student with a raw score of zero on a 
task (no knowledge of the skill) and one who’s score is 13 
on Sections 1 & 2 combined—still NI, but only one point 
away from a D score on this skill.

Also, when you are grouping students for the accuracy and 
fluency columns, you may find it useful to record some 
additional information next to student names.  In the 
Accuracy column, you may wish to note the student scores 
on both stories (for example IND, INST) or the overall 
performance for both (D or NI).  Under fluency, you may 
find it useful to jot down the actual student fluency rate 
next to the names.

Finally, cross out the column for DICTADO.  As this is 
Beginning of Year, the Spelling section of the G1 
assessment is not given.  You will use this column after 
MOY and EOY administrations, but not at this timepoint.

• When making grouping 
decisions, it is often helpful to 
also look at the students’ raw or 
numerical scores for each 
section.

• For Accuracy and Fluency 
columns, teachers may find it 
useful to include additional 
information next to students’ 
names (i.e. actual accuracy 
levels, fluency rates)

117



Key Points

Notes

DO:  
Have participants complete the Grouping Chart 
based on the sample data up to and including the 
Fluidez column. They should NOT yet complete the 
Comprehension, Final or Instructional Focus 
columns.

REMINDER: On the Kinder and First Grade assessment, 
students branched past tasks are assumed to have a score 
of 0 (ZERO) on the task and are assigned the NE/NI level 
that corresponds to a score of zero.

• Have participants complete 
the columns up to and 
including Fluency

• In Kindergarten and First 
Grade, if students are 
branched past a section, 
assume their score is 0 (zero) 
and assign the appropriate 
score of NI or NE
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Key Points

Notes

SAY:
Looking at the final Section for which there is an NI 
performance level (Comprensión de lectura), we find that 
the percentage of the class NI is 69%.  This indicates that 
this skill should be taught as a whole group activity, rather 
than in small group.

There are two ways we can represent this on the grouping 
mat.

• Comprehension is the last 
section at First Grade BOY that 
has an NI performance level.  

• In this class, 69% of the 
students scored NI in 
comprehension.

• It is recommended that this skill 
be taught whole group.
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Key Points

Notes

SAY:
One way to represent this column is by simply writing 
“WHOLE GROUP” in the box for comprehension. While it is 
true that this teacher should address comprehension 
deficits in Whole Group because of the % NI,  placing 
students into the LOW, MIDDLE and HIGH group provides 
invaluable insights into the relative strengths and 
weaknesses of each student.

DO:
Draw participants’ attention to the Accuracy, Fluency and 
Comprehension columns.  Point out the following:

ACCURACY (Exactitud): We have grouped students by their 
relative accuracy scores: (FRU/FRU) indicating a non‐
reader, (INS/FRU) indicating some early reading; etc…

FLUENCY: Numerical scores are written in.

COMPREHENSION: Scores on both stories are included.

DO:  
Have participants complete the Comprehension 
column on their Grouping Chart using one of these 
two methods.  You may either let them copy from 
this screen shot or turn off the projector and allow 
them to score on their own.

• Even if certain skills are to be 
taught whole group, be sure to 
also group students into Low, 
Middle and High groups and 
this will provide you with 
insights into their relative 
strengths and weaknesses.
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Key Points

Notes

SAY:
Here is a screenshot of our grouping chart up to this point.  
Your grouping chart may look somewhat different from 
this one.  This is fine.  There are no absolutes in grouping.  
In a roomful of teachers, all looking at the same data, it is 
likely that the grouping mat of each teacher will look 
somewhat different.  What really matters is considering 
each student’s performance and using your professional 
judgment to decide how each student’s needs can best be 
met.

Now that we have grouped students by skill, let’s move on 
to the next step in the guidelines.

• Here is what our grouping chart 
should look like up to this point.

• Keep in mind that grouping is 
very flexible, and that there is 
no “right” way to group.  
Grouping may vary slightly due 
to teachers’ professional 
judgment.
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Key Points

Notes

DO:
Paraphrase slide.

Remind participants that general ability grouping is not an 
exact science.  Flexibility is of utmost importance when 
deciding how to group your class.  Teachers know their 
students better than anyone else, and just use their 
professional judgment when assigning groups.

• Place students who are 
consistently in the Low Group 
for all skills in the Final Low 
group.

• Identify their needs and write 
these in the Instructional Focus 
column.
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Key Points

Notes

DO:
Paraphrase slide.

• Place students who are 
consistently in the High Group 
for all skills in the Final High 
group.

• Although these students will 
not need intervention, identify 
areas for enrichment or 
continued growth and write 
them in the Instructional Focus 
column.
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Key Points

Notes

DO:
Paraphrase slide.

• Place students who fell into a 
mix of Low and Middle groups 
into the Final Low Middle 
group.

• Place students who fell into a 
mix of Middle and High groups 
into the Final Middle  High 
group.

• Determine needs of these 
groups and write them in the 
Instructional Focus column.
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Key Points

Notes

DO:
Paraphrase slide.

• Use professional judgment to 
place students who do not fall 
neatly into one of the 
previously mentioned patterns.

• Place these students in the 
group that most aligns with 
their specific instructional 
needs.
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Key Points

Notes

DO:
Paraphrase slide.

• After all Final groups are 
determined, re‐examine the 
groups to make sure everyone’s 
needs are being met.

• You may move some students 
around if necessary at this time.
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Key Points

Notes

SAY:
This information is then transferred onto the grouping 
sheet in the Final column.  
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Key Points

Notes

DO:  

Have participants complete the Final and 
Instructional Needs Columns on their Grouping 
Chart.

Once they have filled out their final  and instructional
grouping columns individually (give them about 5 
minutes), then have them compare their groups at their 
table. 

Ask for a volunteer to come up to the front and share their 
final grouping . You may want to have the teacher write 
out their final grouping on a chart tablet.  Encourage 
participants to discuss how their groups differed from the 
one shared or from others at their tables.  Each table 
should be given the opportunity to discuss their rationale.  

When summing up the discussion, emphasize that there is 
no right or wrong answer to grouping.  Grouping is 
intuitive and based on experience, as well as the teacher’s 
knowledge of their class.

• There is no one way to group 
students.  Grouping is flexible 
and will vary due to professional 
judgment.

• The important thing to keep in 
mind while forming groups is to 
make sure that everyone’s 
needs are being met.
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Key Points

Notes

SAY:
This is one example of how to group this particular class.  
Your final groups may differ somewhat from what is 
shown here.

• This is just one example of how 
to group this particular class.
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Key Points

Notes

This slide has one (1) CLICK of animation.

SAY:
After completing Steps 1 and 2, you would move on to 
Step 3: Plan instruction based on needs.  

CLICK

You would accomplish this by going into the Tejas LEE 
Intervention Activities Guide and pulling activities that 
addressed the needs you identified in the instructional 
focus columns.  The table at the bottom of the Grouping 
Chart serves as a quick reference of where to go in the IAG 
for different reading skills.

If time permits and if IAGs are available, allow participants 
to work in groups to determine one or two Instructional 
Foci (Enfoques de instrucción) for each of the 4 groups.  
Encourage them to set a specific focus (ie., “Initial sound 
identification” rather than “Phonological Awareness”) and 
then to dig into the IAG to select several activities that 
could be used during small group instruction to teach the 
identified need.  Our suggestions follow on the next slide.

• Step 3 is plan instruction based 
on needs.

• Pull activities from the Tejas LEE 
IAG (or other resources) that 
address the needs of your 
different groups. 
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Key Points

Notes

NOTES FOR PRESENTER:

This page shows our thoughts as to what this classroom teacher 
might work on during small group instruction with each of 
these groups.  If your teachers came up with different ideas, 
validate their ideas as all of these groups would benefit from 
instruction on multiple skills.  As we do not “know” these 
students as we would our own class, we can only use our 
intuition and experience to make educated guesses as to what 
would most benefit this class.

DO: 
Remind participants that as students learn the skills, the focus 
of instruction will need to shift.  

LOW GROUP—Needs help with very basic skills and as such, 
Initial Sound Identification and Letter Name/Letter Sound were 
the skills selected

MIDDLE LOW GROUP—Section 1‐2 scores indicate these 
students can identify initial, but not Final Sounds.  We also 
intuited that these students know most letter names/sounds so 
we focused GK instruction on decoding and basic sight words

MIDDLE HIGH GROUP—Work on high level PA skills—sound 
omission and on basic comprehension skill—retelling

HIGH GROUP—Work on fluency through chunking text; reading 
with expression.  In comprehension, work on story event 
sequencing.

• This slide shows possible 
instructional foci for each of our 
4 groups.
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Key Points

Notes

SAY:
Now let’s switch gears a little bit and talk about skill 
specific grouping.
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Key Points

Notes

SAY:
Remember, at the beginning of this presentation we said 
there were two ways to group using your Tejas LEE results.   
Now we’re going to learn how to do skill specific grouping 
using the Tejas LEE Grouping Mats.  

• The Tejas LEE Grouping Mats 
are used for skill specific 
grouping.
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Key Points

Notes

DO:
Paraphrase slide.

• The Tejas LEE Grouping Mats 
allow teachers to group their 
students by skills and provide a 
list of activities from the IAG to 
address that skill.
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Key Points

Notes

SAY:
Here is a screen shot of the Kindergarten Grouping Mat.

• There is a Grouping Mat for 
each grade level.  Here is a 
screen shot of the Kindergarten 
mat.
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Key Points

Notes

SAY:
Here is a screen shot of the First Grade Grouping Mat.

• There is a Grouping Mat for 
each grade level.  Here is a 
screen shot of the First Grade 
mat.

136



Key Points

Notes

SAY:
Here is a screen shot of the Second Grade Grouping Mat.

• There is a Grouping Mat for 
each grade level.  Here is a 
screen shot of the Second grade 
mat.
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Key Points

Notes

SAY:
Here is a screen shot of the Third Grade Grouping Mat.

• There is a Grouping Mat for 
each grade level.  Here is a 
screen shot of the Third grade 
mat.
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Key Points

Notes

This slide has four (4) CLICKS of animation.

SAY: 
Now let’s take a look at the features of the grouping mats.  

CLICK

On the left hand side of the mat are two columns.  Let’s 
take a closer look.

CLICK

The first column is titled “Notes”.  

CLICK

This column can be used for many purposes such as listing 
student names, comments about special circumstances, 
listing additional resources beside the IAG, etc…

CLICK

The second column on the mat provides space to list your 
tier two students.

• The first two columns in the 
Grouping Mat give teachers 
space to write Notes and list 
their Tier 2 and 3 students.

139



Key Points

Notes

This slide has three (3) CLICKS of animation.

SAY:  
In subsequent columns, the name of each Tejas LEE task 
can be found under the task number in the colored 
horizontal strip(s) that match the kit color for each grade 
level. 

CLICK

Let’s zero in on the specific information you will find in 
these colored strips.

CLICK

As you can see, under each task, the mat indicates when 
each particular skill has an intervention standard (NI).  

CLICK

For 1.4 there is an intervention level (NI) for BOY, MOY and 
EOY, but for 1.5 and 1.6, the intervention level is only at 
MOY and EOY.

• The dark blue boxes list the 
section number, section name, 
and time points in which it has 
an NI performance level.
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Key Points

Notes

This slide has one (1) CLICK of animation.

SAY:
There are two sub‐columns under each task.  

CLICK

The first, labeled “Activity” lists all of the activities from 
the Intervention Activity Guide (IAG) that could be used to 
re‐teach that particular skill.  The second column 
“Selected”, allows the teacher to mark those activities that 
he/she wishes to use with that particular group.  
Alternately, it can be used to indicate activities that have 
already been used with the group.

• Under each Tejas LEE section 
are two columns labeled 
Activity and Selected.

• The Activity column lists all the 
activities from the IAG that 
address that specific skill.

• If teachers choose to use a 
particular activity, they may 
place a check under the 
Selected column to show that 
they’ve used that activity.
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Key Points

Notes

This slide has one (1) CLICK of animation.

SAY:  
Underneath each of the tasks, space is provided in an area 
labeled “Student Names”.  

CLICK

Here the teacher can write the names of students who are 
NI in each task.  When recording student names, it is 
recommended that an erasable marker be used.  In this 
way, the mat can be revised as students make progress 
and/or after each assessment period.

• Teachers should write the 
names of the students who 
scored NI in the space provided 
under the corresponding 
section.
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Key Points

Notes

SAY:
Now that we’ve reviewed the features of the grouping 
mats, let’s talk about how to use them.  The first step is to 
prepare the data on the class summary sheet.  This is the 
same step as when we did general ability grouping.
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Key Points

Notes

This page has two (2) CLICKS of animation.

SAY:
First, we focus in on a specific skill.  For example, let’s take 
a look at Section 1, Identificación del sonido inicial y final.  

CLICK

As you can see from the Número de estudiantes NI at the 
bottom of the page, 9 students, 56% of our imaginary 
class, needs intervention on this skill.  The first five are 
visible on our partial class summary sheet.  They are…

CLICK

Luis, Adán, Eduardo, Omar , Eddie, Camila Graciela, 
Fernando and Josue.

• Highlight the students who 
scored NI on each skill.

• In this example, 9 students 
scored NI on combined Sections 
1 and 2 (Initial and Final Sound 
Identification).
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Key Points

Notes

This slide has one (1) CLICK of animation.

SAY:
We now take the names from the previous slide and write 
their names in the appropriate place on the Grouping Mat.  
Since sections 1 and 2 are combined, I may not have to 
enter all students in both columns.  In our example, the 
teacher found that only 5 students needed intervention on 
initial sound identification, but all nine required extra 
instruction on identifying the final sound.  It is best to use 
an erasable marker so that as students develop these 
skills, they can be added or removed from the various lists.

CLICK

• Teachers should write the 
names of the students who 
scored NI in the space provided 
under the corresponding 
section.

• Looking at numerical scores and 
actual assessment allow 
teachers to target initial sound 
identification to only those 
students needing remediation 
in this skill (5 of the 9 NI 
students)
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Key Points

Notes

This slide has one (1) CLICK of animation.

DO:
If available, have the teachers look at the section 1.1 of 
the First Grade grouping mats and at their Guía de 
actividades de intervención to see the various activities 
that we have identified to address a reading deficit in 
“Identificación del sonido inicial”.  You may wish to have 
teachers discuss which they would use. 

SAY:
Let’s see which 3 activities this teacher selected to 
intervene with the seven students who need help with this 
skill and take a closer look at one of the activities.

CLICK

• Teachers should review the 
activities available for this skill 
and choose the ones that 
he/she deems most 
appropriate.
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Key Points

Notes

This slide has one (1) CLICK of animation.

SAY:
FON‐22 was one of the activities chosen. Let’s take a closer 
look at this activity.

CLICK

DO:
Briefly explain activity to participants. (The selected 
activity is Alliteration, which is actually a precursor to 
initial sound identification, scaffolding student learning)
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Key Points

Notes

SAY:
Step 6 is to implement the activities chosen with your 
small groups.
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Key Points

Notes

SAY:
As we have seen, using the Tejas LEE Intervention Activities 
Guide is an important part of grouping students.  Now, 
let’s take some time and review the features of the new 
IAG.
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide.
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide.

Have participants “Think, Turn and Talk” with a partner 
about why using the IAG would be helpful in their schools 
and districts.  

Remind participants there is a box in their 
participant packet for them to use to take notes 
from their conversation.

After about 1 minute, have pairs share and briefly discuss 
ideas that are provided.

• IAG provides
‐‐multiple activities for a range 
of skills

‐‐background information for 
teacher knowledge
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide.

• Table of contents in 
English/Spanish

• Background information is 
presented in English

• All activity objectives are 
written in both English & 
Spanish

• Over 300 activities in Spanish
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide.

• Activities are grouped by 
reading domains

• There are introductory sections 
available for all reading domains 
and most sub‐sections

• Helpful glossary of Spanish 
reading terms can be found at 
the back of the IAG
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Key Points

Notes

This slide has one (1) CLICK of animation.

SAY: 
The Tejas LEE Guía de actividades de intervención has two 
table of contents—one in Spanish and one in English.  The 
major sections are all presented in BLUE.  These sections 
also have actual blue tabs in the IAG so that they can 
quickly be located.  The subsections with in each section 
are presented in BLACK type.  

DO:

CLICK (to reveal the close‐up of the table of 

contents).  
Highlight those items pointed out on this slide for your 
participants.

• Table of contents available in 
English and Spanish

• Major sections presented in 
Blue type

• All major sections have 
corresponding blue tab for easy 
locating

• All subsections are presented in 
Black type.
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide.

ADDITIONAL INFORMATION FOR PRESENTER:

The activities are organized by reading domain.  The first, 
Book and Print Awareness (Conocimiento de la letra
impresa) is actually a reading readiness domain.  This 
section is optional in the Tejas LEE, but activities are still 
available in the IAG if intervention is needed for this skill.

The next 5:  Phonological Awareness (Conciencia
fonológica), Graphophonemic Knowledge (Conocimiento
de los grafofonemas), Fluency (Fluidez), Listening and 
Reading Comprehension (Comprensión auditiva y de 
lectura) and Vocabulary (Vocabulario) follow.

The list is rounded out by Writing (Escritura), which 
although not a ‘reading’ domain, is a skill that comes 
about after the development of the 5 reading domains.  

Please point out to your participants that, although the 
Tejas LEE does not directly assess Book and Print 
Awareness, Vocabulary or Writing, these activities are 
provided to assist teachers in working with students 
having difficulty with these skills.  
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Key Points

Notes

This slide has two (2) CLICKS of animation.

SAY:
Each section and most subsections of the IAG have 
Introductions.  The introductions present background 
information about the specific skills related to that 
domain, as well as summaries of important language rules 
and/or conventions.  The purpose is to provide teachers 
with a framework from which to guide instruction of these 
skills. These introductions are written in English.  English 
was chosen  for the informational sections to facilitate 
teachers’ ability to work with other professionals on 
selecting activities and reviewing relevant information.  
Additionally, when teachers need to discuss theoretical 
dimensions, rules and conventions with other 
professionals, they will likely do so in English.

The introductions vary greatly in length.  Some are just a 
few sentences, while others are several pages long. 

DO:

CLICK (to reveal an example of a longer 

introduction—the beginning of the spelling section 
appears, this introduction is actually 2 ½ pages in length) 

CLICK (to reveal a short introduction for dieresis).

• All introductions are presented 
in English

• Introductions present 
background information about 
the specific skills related to that 
domain, as well as summaries of 
important language rules and/or 
conventions

• English was chosen to facilitate 
conversations and collaboration 
between colleagues

• Lengths of introductions will 
vary
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Key Points

Notes

This slide has two (2) CLICKS of animation.

SAY:
Some sections contain tables.  These tables summarize 
important information related to Spanish reading.  Shown 
here is a table providing the correct pronunciation of 
phonemes and blends in Spanish along with an example of 
each. 

CLICK 

This second table shows accenting rules for homophones. 

CLICK 

This third table shows common rules for the use of the 
comma in Spanish.  These tables highlight the differences 
between English and Spanish in the application of these 
rules, as well as explaining the rules/conventions unique to 
Spanish.

• Some introduction sections 
include tables

• The tables will:

‐‐summarize information

‐‐highlight differences 
between English and 
Spanish

‐‐explain rules/conventions 
unique to Spanish
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Key Points

Notes

This slide has two (2) CLICKS of animation.

SAY:
On the back of each tab, there is an index of the activities 
for that section.  The various subsections are listed in BLUE 
on this page, while the activities themselves are presented 
in BLACK.  Within each subsection, activities are ordered 
from easiest to hardest.  So, within the Acentuación
subsection shown on this slide, you should expect GRA‐71 
Percibe el énfasis (Feel the Stress) to be the easiest 
accenting activity…

CLICK 

…GRA‐77 Exagéralo (Exaggerate It) to be moderate…

CLICK 

…while GRA‐83, En busca del acento (In Search of the 
Accent) to be the most challenging.

• Activities within each 
subsection are ordered from 
easiest to hardest
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Key Points

Notes

This slide has three (3) CLICKS of animation.

SAY:
Each of the activities in the IAG is presented on a card‐like 
blue background.  This gives the book the feel of being a 
box of activity or recipe cards. For your own personal use, 
you can photocopy your favorite activities onto card stock 
and start your own activity card box.

Let’s take a closer look at an individual activity. 

CLICK 

At the top of each card, you will find the section name 
followed by the subsection (if applicable) 

CLICK 

Directly below this, you will find the activity number.  Each 
activity in the IAG has a unique number.  Each activity 
starts with a three letter prefix that identifies the reading 
section in which the activity appears.  This is then followed 
by a number which indicates the order in which it appears 
within this section.

Finally, the title of the activity is presented next to the 
activity number.  The title is presented in BOLD type in 
Spanish and in UNBOLDED italic type in English.  The dual 
title facilitates collaboration between teachers, coaches 
and administrators in planning reading instruction, 
particularly when not everyone speaks Spanish.

• The top of each activity 
contains:
‐‐Section name/subsection
‐‐Activity number
‐‐Title (English and Spanish)

• Each activity has a unique 
number

• The number consists of a 3 
letter prefix that identifies the 
domain followed by a number 
which indicates the order it 
appears within that section.
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Key Points

Notes

This slide has one (1) CLICK of animation.

SAY:
Many activities in the IAG have associated Blackline 
Masters.  The Blackline Masters are available for 
download from the Tejas LEE website, www.tejaslee.org.  
They are available in full color.  Teachers should look for 
those activities with the icon of the paper with the folded 
down corner found in the upper right hand corner of those 
activities that have Blackline Masters.  

CLICK 

Additional blackline masters are being developed by the 
Tejas LEE team.  This means that some activities will have 
Blackline Masters without having the icon.  Teachers may 
search the Tejas LEE website for these blackline masters.  
They may also send in suggestions for activities for which 
they would like to see Blackline Masters developed.

• Many activities in the IAG have 
associated blackline masters.  
These activities can be 
identified by the icon shown on 
this slide 

• All blackline masters are 
available for download on our 
website: www.tejaslee.org

• Additional blackline masters will 
be added throughout the year

• Suggestions for additional 
blackline masters are always 
welcomed
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Key Points

Notes

This slide has three (3) CLICKS of animation.

SAY:
In the top right hand corner …

CLICK  (to bring up the close up)

…you will sometimes see the Blackline Master icon, as in 
the example above.  This icon indicates that the Tejas LEE 
team has developed support documents for this activity 
that are available for download on the Tejas LEE website, 
www.tejaslee.org. 

CLICK  (twice—the first time will remove the close‐

up, the second time will bring up the actual Blackline 
Masters) 

Once you go to the Tejas LEE website, you will find a tab 
for Blackline Masters.   Click on this tab to bring up a list of 
activities for which Blackline Masters have been 
developed.  Once you click on the appropriate activity 
number, you will get full color Blacklines that you can 
reproduce for your classroom use.  Here are some of the 
Blackline Masters for the VOC‐12 activity we used for this 
example.

• If a blackline master is available 
for an activity, an icon will 
appear in the top left hand 
corner

• Go to www.tejaslee.org and 
click on Blackline Masters tab to 
for a list of all available activities

• Many blackline masters are 
available in color
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Key Points

Notes

NOTES FOR PRESENTER:

This is a duplicate slide.  The animation and the written 
directions are on the previous slide.
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Key Points

Notes

This slide has one (1) CLICK of animation.

SAY:
For each activity in the IAG, just below the activity title, 
you will find two lines that state the objective.  Let’s take a 
closer look.

CLICK 

The objective is presented  in English on the first line and in 
Spanish directly underneath.  This allows the teacher to 
quickly scan the objective and activity to decide whether 
or not to use it with his/her students.  The bilingual 
presentation of the objective facilitates collaboration with 
non‐Spanish speaking faculty and provides an excellent 
resource of reading related academic language in Spanish.

Just below the objectives, a material list will be provided if 
necessary.  The material list is a comprehensive list of 
what the teacher will need to have at hand to successfully 
use the activity.  In some cases, you will find optional 
materials listed.  Blackline masters may not always be 
listed in the material list if they are not critical for using 
the activity.

• The activity objective is 
presented in English and 
Spanish.

• Objective is helpful for easy 
scanning of activities

• Material list (if needed) can be 
found below the objective

163



Key Points

Notes

SAY:
The actual activities are presented in a variety of formats.  
Some activities are presented in steps, such as GRA‐59, the 
example shown here.  These steps walk teachers through 
the  “how‐to” portion of the activity, when a specific 
format is required, or when specific rules are 
recommended for using the activity.

• Formats of the actual activities 
will vary

• Some will be presented in steps
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Key Points

Notes

SAY:
Other activities simply present a narrative paragraph that 
outlines “how to” implement the recommended activity.  
In the activity shown above, FLU‐6, the student tapes and 
then listens to their own oral reading, marking errors, 
monitoring their own reading.  This activity is much more 
intuitive and familiar to students (possibly even having 
been modeled in the classroom) so the formal steps of the 
previous activities are not necessary.

• Others will be presented in 
narrative paragraph form
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Key Points

Notes

SAY:
Finally, some activities are not actually “how‐to” activities, 
but rather generally ideas and suggestions about 
particular aspects of reading in Spanish, that leave the 
actually implementation of the activity and how to use it, 
completely up to the discretion of the teacher.  For 
example, in the activity shown here, GRA‐59, there is no 
“activity” as such, but rather, the imperfect past tense is 
highlighted to show a dependable rule in Spanish for 
determining when to use the letter ‘b’ to spell the /b/ in 
Spanish.  It suggests highlighting this regular rule and 
using examples of the imperfect past tense in Spelling lists, 
but leaves the actual activity up to the teacher’s 
imagination.

• Some activities are more 
general ideas or suggestions 
about how to teach or introduce 
a skill, rather than an actual 
“how to” activity
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Key Points

Notes

SAY:
The final feature that I would like to highlight with you in 
the individual activities is the  VARIACION.  The variaciones
are presented as slight modifications that a teacher can 
make to the activity in the main body.  They will 
sometimes be simplifications that provide additional 
scaffolds for students who need them.  In other cases, they 
may be suggestions on how to modify the activity for use 
with the whole class, rather than small group.  It  might 
also suggest small changes in how an activity is presented 
to prevent students from becoming bored with an activity.  
Finally, a variación may present an extension for older 
students or for students who have mastered the level of 
the actual activity.

In some places, instead of VARIACION, you may see 
SUGERENCIA or NOTA.  Rather than simplifications or 
extensions of activities, these are suggestions on how to 
make that particular activity work better, “helpful hints” if 
you will.

• Some activities will include a 
VARIACION.  These are slight 
modifications that the teacher 
can do to simplify or extend the 
activity

• Helpful hints are sometimes 
included under the headings of 
SUGERENCIA or NOTA
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Key Points

Notes

SAY:
At the end of the IAG, a two page glossary is included of 
terms used throughout the guide as a reference for 
bilingual educators.  Some of these terms will be the 
correct labels for the materials used in activities, while 
others will be specialized terms.  One challenge in putting 
together the IAG was the incorporation of English 
“Educational Jargon” that does not have an equivalent in 
Spanish.  Terms were created for these terms, such as 
“andamios” for scaffolding and they are incorporated into 
the Glossary.

• Glossary located at the end of 
the IAG

• Glossary contains:
‐‐English translation of word
‐‐Spanish definition of word
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Key Points

Notes

SAY:  
The latest research in Spanish reading is incorporated 
throughout the IAG.  Many activities have been rewritten 
in this edition to reflect this research.

DO:
Paraphrase slide.  
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Key Points

Notes

DO:
Read/review slide.

• All activities are aligned with 
the TEKS

• The alignment can be requested 
by contacting the Tejas LEE 
team and requesting the 
“Reading Junction” document
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Key Points

Notes

DO:
Read/paraphrase slide.

• Additional activities can be 
found on our website: 
www.tejaslee.org
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Key Points

Notes

This slide has one (1) CLICK of animation.

SAY:
Here is a screenshot of the Teacher Resource page of the 
Tejas LEE website.  The first section on this page is for the 
Intervention Activities Guide.  Click on the “more” button 
and you will have the option to download blackline 
masters or browse the new Tejas LEE activities.

CLICK 

NOTES FOR PRESENTER:

A screen shot of the website showing the  additional 
activities was not available at the time this presentation 
was prepared.  If you are demonstrating using the actual 
Tejas LEE website, the actual wording/location of the 
additional Intervention Activities Guide activities may vary 
somewhat from what was stated above.
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Key Points

Notes

SAY:
FON‐49 is an activity that helps students correctly divide 
words with diphthongs into syllables.  The activity walks 
the group through modeling, guided practice and 
independent practice.  Activity cards are provided for 
independent student practice.  

An extension is available in the variation to work on 
dividing words into syllables when the word contains a 
hiatus, rather than a diphthong.  The procedure is 
repeated and  a second set of practice cards is available in 
the blackline masters.  Let’s take a closer look at the cards.

• This activity:
‐‐provides practice dividing 
words that contain 
diphthongs into syllables

‐‐provides step by step 
instructions for modeling, 
guided practice and 
independent practice

‐‐has a corresponding blackline 
master

‐‐contains VARIACION for 
extending to words with 
hiatus.
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Key Points

Notes

This slide has one (1) CLICK of animation.

SAY:
Shown here are the Blackline Master activity cards from 
FON‐49 for diphthongs.  The front of the card shows the 
words, the back shows each word divided properly into 
syllables.  A similar set of cards exists for hiatus words for 
this activity.  

CLICK 

You will note that the sets of words on the back side of the 
cards is reversed compared to the front.  This will allow 
you to print these cards two sided, so that the correct set 
of answers will appear on the backside of the card.

• This blackline master can be 
printed two sided

• Front side has the entire word

• Back side shows it properly 
divided
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Key Points

Notes

This slide has one (1) CLICK of animation.

SAY:
Tarjetas picabú para ‘ll’ y ‘y’ helps students with spelling 
words with these two commonly confused letters.  Since 
there are very few dependable rules for when to use ‘ll’ or 
‘y’ to spell the /y/ sound, students must memorize.  This 
activity turns memorization into a fun game.   Sentence 
strips are prepared with words containing ‘ll’ or ‘y’.  These 
letters are written in lighter color marker or pencil so that 
they do no show through the cover paper.  Then, these 
letters are covered by a post‐it with the question written 
as on the slide.  The student guesses the letter and can 
reveal the answer by lifting on the bottom of the post‐it, 
making this activity self checking.

CLICK 

So, for example, here the correct letter is “ll”.  

• For practice with “ll” vs “y” in 
words

• Self‐check activity

• Place post it with “¿ll o y?” over 
the target letter

• Student chooses correct letter 
and lifts post it to check their 
answer
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Key Points

Notes

SAY:
This activity is a precursor to accenting.  It is designed to 
help students identify the stressed syllable in words.  The 
procedure is as follows:  the teacher explains that mom’s 
will call children home for dinner when they are playing 
outside in the neighborhood.  When mom shouts out a 
child’s name, she naturally stretches (elongates) the 
stressed syllable  and then provides some examples  “Ma   
RIIIII   a”,  “AAALLL   va ro”, etc…Students then practice 
determining the stressed syllable in their own names and 
those of their classmates.  Then the teacher explains that 
this rule works for all words, not just names and they 
practice finding the stressed syllable in other words, such 
as “e   le   FAAAAN  te”, “CIIIRRR  cu   lo”, and “ciu
DAAAAD”, etc…

• Helps students identify stressed 
syllable in words

• Students take turns calling each 
other home to dinner or 
screaming their names from the 
top of a mountain. Doing this 
naturally elongates the stressed 
syllables in words.

• This strategy will work with all 
words not just proper names.
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Key Points

Notes

This slide has two (2) CLICKS of animation.

SAY:
In this fluency activity, students are given a short text to 
read.  Before beginning, the student selects one of the face 
down emoticon cards and reads the passage as indicated 
on the card.  Here are some examples.

DO:

CLICK 

Read some of the examples to participants.

CLICK 

Read the second page of examples to the participants.

• Students will draw a card and 
read a section of text with the 
chosen emotion.
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Key Points

Notes

This slide has one (1) CLICK of animation.

SAY:
In this comprehension activity, students read two versions
of the same folktale/fairytale.  They then complete a Venn 
Diagram outlining the similarities and differences between 
the two stories.  This activity is fun for students who 
usually do not realize that for many folktales and fairy 
tales, multiple versions exist.

CLICK 

One such example is the story of Cinderella.  Here we have 
two versions, one is the Disney version and the other is a 
non‐Disney version.

• Students will use Venn Diagram 
to compare two versions of 
same folktale/fairytale.
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Key Points

Notes

This slide has one (1) CLICK of animation.

SAY:
The Vocabulary activity shown on this page is about 
convergent naming (determining categories).  The puzzles 
are cut up into pieces and all the pieces (except for the one 
with the category name) are placed into an envelope.  
Students put the puzzles together and then must 
determine the name of the category.  If the students are 
correct, the teacher provides the missing piece.

CLICK 

Here we have the puzzles for Insects and Sports, but there 
are also additional blacklines for other categories.

• This activity helps students 
determine category names.

• Students will complete puzzle 
and once the correct category 
name is determined, the 
teacher will give them the last 
remaining piece to complete 
the puzzle.
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Key Points

Notes

This slide has one (1) CLICK of animation.

SAY:
In this activity, students learn about the concept of 
complete sentences.  The teacher explains what a 
complete sentence is and provides multiple examples.  
Once students understand the concept, the teacher 
distributes popsicle stick cards to each student.  On one 
side, the card reads “Completa” (complete)…

CLICK 

…and on the other side, it reads “Incompleta”.  The teacher 
then orally make a statement and the student decides if 
the statement is a complete or incomplete sentence.  They 
show this side of the card to the teacher.

• Helps to identify complete vs. 
incomplete sentences

• Teacher will call out a phrase or 
sentence and students will hold 
up the correct sign

• Allows teachers to easily see 
who is understanding the 
concept and who needs 
additional help
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Key Points

Notes

SAY: 
Up to now we’ve reviewed how to analyze the Tejas LEE 
results, how to form effective groups,  and how to pull 
activities from the IAG.  However, we found that in order 
to fully address the students’ needs in the area of spelling, 
a couple extra steps were needed.  This module will focus 
on how to better analyze the Dictado results in first, 
second, and third grades.
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Key Points

Notes

This slide has 1  CLICK of animation.

SAY:
If you are using the Dictado page from the Folleto de 
respuestas del estudiante to give the spelling test, 
remember to make a copy of the Dictado page or use your 
own paper for the spelling test.  DO NOT GIVE THE ENTIRE 
FOLLETO to your students.  The answers to the spelling test 
are on a different page of the booklet.  For first grade, the 
answers are on the back side of the Dictado page.

CLICK 

You do not have to use the sheets provided in the Folleto.  
You may find it easier to use your own paper.

• When administering the 
Dictado sections, hand students 
a photocopy of the Dictado
page from the Folleto or a blank 
sheet of paper.
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Key Points

Notes

SAY:
This slide shows the spelling words assessed at each grade 
of the Tejas LEE (Grades 1‐3) in the first column.  In the 
second column, the targeted spelling pattern or patterns 
are listed.  In the third column, Texas users will note that 
the Texas Essential Knowledge and Skills (TEKS) correlation 
is listed for each test item.

NOTES FOR PRESENTER:

These handouts were included during the  Proper 
Administration Procedures (K‐3) module.  Participants may 
refer to them if needed.  They are  on pp. 79‐81 of that 
module. They are also available for download on our 
website: www.tejaslee.org

• Each grade level has a spelling 
convention handout that states 
the spelling patterns assessed 
for each word, as well as the 
TEKS correlations.
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Key Points

Notes

SAY:
There is a misconception that since Spanish is a phonetic 
language, the spelling rules are simple.  However, this is 
simply NOT true.  Shown here is the official “Ortografía de 
la lengua española”, published by the Real Academia 
Española, the official body that publishes the rules for the 
Spanish Language.  This book takes 162 pages to explain 
the spelling rules in Spanish.

• The “Ortografía de la lengua
española” published by the Real 
Academia Española lays out in 
great detail all the Spanish 
spelling rules.
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Key Points

Notes

SAY:
The Tejas LEE offers several teacher tools to help with the 
item level analysis of the Dictado sections.  However, 
before we go more into detail, let’s first take a look at a 
sample student’s results.

• Teacher tools are available to 
help with item level analysis of 
Dictado results.
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Key Points

Notes

SAY:
Let’s take a closer look at a first grade student’s spelling 
results.  Remember, this student only took the Dictado
section because he or she scored Developed in sections 3 
and 4 of the first grade Tejas LEE.

At first glance, this student’s spelling results are very 
disappointing.  He missed 8 of the 10 items.  However, let’s 
look at the results in a different way to see if this gives us 
any better insights into what spelling conventions this 
student understands and with which ones he is having 
difficulties.

• This student missed 8 of 10 
words.

• Analyze words missed to 
determine individual spelling 
needs.
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Key Points

Notes

DO:
Read slide.
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Key Points

Notes

This slide has 2  CLICKS of animation.

SAY: 
Shown here is an example of the Tejas LEE Spelling Chart for 
first grade.  The Spelling Charts are optional tools designed for 
use with individual students.  

If we plot our student’s error on this chart, several patterns 
become apparent.  First, this student has several spelling 
strengths.  

 CLICK 

He knows his letter sound correspondences for hard g, ch and ñ.  
He also knows that ‘s’ is one letter that represents the /s/ 
sound.  We can also see several weaknesses in his performance.  

 CLICK 

This student is not hearing consonant blends or consonant 
clusters.  Looking back at the results, he consistently hears only 
one of the two sounds.  With this knowledge, we can address 
this deficit during our reading intervention time.  This student’s 
second weakness is typical of first graders.  He is confused as to 
which letter to select when a sound can be represented by more 
than one letter.  This is also a skill we can address.

You will note that if you look across each word horizontally, 
there are one or more skill boxes.  A student may misspell a 
word, but only miss one of 4 different skills.  You will also note 
that the word “tu” does not have any skill boxes marked.  This is 
the easiest word on the Tejas LEE spelling list.

• The Spelling Chart lists all the 
words and highlights which 
spelling patterns are being 
tested for each word.  It also 
allows teachers to easily see 
how many times a student 
misses a particular pattern.  This 
information is then used to plan 
targeted spelling instruction.
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Key Points

Notes

This slide has 1  CLICK of animation.

SAY: 
Since the Tejas LEE assesses the same words at MOY and 
EOY administrations in first grade, there is only one first 
grade spelling chart.  (Spelling is NOT assessed in first 
grade at Beginning of Year).

The spelling charts for second and third grade look a little 
different.  Shown above is a second grade chart.  Please 
note that these charts exist in two different versions.  One 
version has all three word lists on a single sheet, which is 
the one shown here.  The other has separate charts for 
Beginning, Middle and End of Year spelling lists.  Similar 
sheets exist for third grade.

The advantage of the single list is that only one sheet is 
required for each student.  The disadvantage is that the 
skills do not align vertically across time points. 

 CLICK 

If you follow the arrows, you will see that on this particular 
column, the skill assessed at BOY is y vs. i, at MOY it is the 
qu pattern and at EOY, it is the ñ sound.  The other version 
simply separates these sheets out over three tables.

Feel free to use whatever format works best for you.

• Student Charts are available for 
first, second, and third grade.

• Remember, spelling in first 
grade is assessed at MOY and 
EOY only, not at BOY.  The word 
list for MOY and EOY is the 
same. 

• In second and third grade, there 
is a different spelling list for 
each time point. For this reason, 
the spelling charts vary a little.

• For second and third grade, 
there are two versions of the 
Spelling Charts—one with all 
three timepoints on one sheet, 
and a second with one time 
point per page.
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Key Points

Notes

SAY:
Shown here are the individual sheets for each timepoint, 
this time for third grade.  Remember, the sheets for both 
second and third grade are available for download on our 
website as individual pages or all together on one sheet.

First grade only had one downloadable page as the 
spelling words at both MOY and EOY are the same.

• These are screenshots of the 
Spelling Charts with one time 
point per page.

• Spelling Charts for all grade 
levels are available free for 
download from the Tejas LEE 
website: www.tejaslee.org
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Key Points

Notes

SAY:
Some teachers may find the Spelling Charts useful for 
planning individualized instruction for their most 
struggling students .  However, they may skip this step and 
go directly to the Spelling Class Summary Sheet.
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Key Points

Notes

SAY:
Shown here is the First Grade Spelling Class Summary 
sheet.  This sheet is very similar for all grades.

As stated in the previous slide, some teachers prefer to 
transfer their spelling results directly from the spelling 
tests to this form, bypassing the Spelling Charts.  Others 
prefer to use spelling charts only with their weakest 
spellers to have student specific information at hand for 
them.  Either way is fine.

There is 1 SCSS for first grade.  There are 3 SCSS each for 
second and third grade as the words on the G2 and G3 
assessment change at each benchmark assessment.

• This is a screen shot of a First 
Grade Spelling Class Summary 
Sheet.

• There is a Spelling Class 
Summary Sheet for each grade 
level.
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Key Points

Notes

SAY:
This is one of the three Second Grade Spelling Class 
Summary sheets.  There is a different Spelling Class 
Summary Sheet for each administration of the Tejas LEE.

• This is a screen shot of a Second 
Grade Spelling Class Summary 
Sheet.

• There is a different Spelling 
Class Summary Sheet for each 
time point, as different spelling 
skills are assessed.
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Key Points

Notes

SAY:
This is one of the three Third Grade Spelling Class 
Summary sheets.  Just like in second grade, there is a 
different Spelling Class Summary Sheet for each 
administration of the Tejas LEE.

• This is a screen shot of a Third 
Grade Spelling Class Summary 
Sheet.

• There is a different Spelling 
Class Summary Sheet for each 
time point, as different spelling 
skills are assessed.
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Key Points

Notes

This slide has 3  CLICKS of animation.

SAY: 
Let’s take a look at the features of the sheet and how you 
can use this tool to improve student spelling.

 CLICK 

First, in the upper left hand corner of each of the sheets, 
you will find the administration for which the Spelling Class 
Summary Sheet was created.  In the example shown here, 
This grade 1 Spelling Class Summary Sheet can be used 
with MOY or EOY. (Point this out to participants.)  There 
are separate sheets for each time point for second and 
third grade.

 CLICK 

Next, on the horizontal line, you see that student names 
are to be entered in the far left column.  Next to that you 
will see a “Number of Instances” box.  This number tells 
you how many times in each assessment this spelling 
pattern is assessed.  In the example shown here, 
“Beginning Consonant Blends” is assessed twice on the 
first grade spelling test.

 CLICK 

Another useful feature is the word list provided after every 
spelling skill.  This tells you which word or words you 
should look at for this particular skill.  Many of the spelling 
words address multiple skills, so they will appear several 
times.  

• The grade level and time 
point(s) are located in the upper 
left hand corner of every 
Spelling Class Summary Sheet.

• Student names should be 
entered in the left hand 
column.

• Each spelling skill that was 
assessed at that time point is 
listed across in the light blue 
columns, along with a list of the 
words that assessed it.

• The dark blue Number of 
Instances boxes underneath the 
skill columns tell teachers how 
many words tested that 
particular skill.
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This slide has 1 CLICK of animation.

SAY:
Another feature of the Spelling Class Summary Sheets is 
the grouping of the actual spelling skills.  The items are 
grouped together by similar types of spelling patterns.  
Blends and consonant clusters come first, followed by 
individual sounds, sounds represented by more than one 
letter, etc…The order of the words across the sheet are not 
organized in order of difficulty.  The research has yet to be 
done to determine the order of difficulty of these skills.  

 CLICK 

Where feasible, titles have been provided above groups of 
words.  Here you can see “Common Letter Confusions” as 
the title for the group of skills below.

• Spelling skills are ordered in 
groups of similar spelling 
patterns.  Headings are 
included, when applicable (i.e. 
common letter confusions)

• Spelling skills are not in order of 
difficulty.  There is no definitive 
Spanish research supporting a 
particular order for teaching 
Spanish spelling patterns.
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This slide has 2 CLICKS of animation.

SAY: 
There is an important note at the very top of the Spelling Class 
Summary Sheet.

 CLICK 

When using the spreadsheet, we recommend that you place an 
“X” into the cell where the student made a particular error.  The 
sheet is designed to be used as a tally sheet, so more than one “X” 
can be placed in the same cell if a student made the same error 
on multiple words.  The sheet will calculate correctly when any 
letter is entered (the lower case L also makes a good tally).  
However, IT WILL NOT WORK PROPERLY IF NUMBERS ARE 
ENTERED INTO THE CELLS.

Please note the text in the first student name box of each page of 
the Spelling Class Summary Sheet. You should delete the text in 
this box and enter the first student name on top of it.  Otherwise, 
the spread sheet will think that “”*Type First Student Name 
Here*” is one of your students and will throw off your 
percentages. Be certain to remove all of the text including the 
asterisks.

 CLICK 

There is one last item I wanted to mention to you regarding the 
Spelling Class Summary Sheets are the automated features found 
at the bottom of each sheet.  Once you enter student names and 
information onto the page, the spread sheet will automatically 
calculate the number and percentage of your class that missed 
words in a particular category. The Number of students Missing 
Category and Percentage of students Missing Category boxes at 
the bottom of each column can be very helpful for you in 
determining how to address spelling deficits in class—whether 
through 1 on 1 tutoring, small group instruction or a whole class 
format.

• Once student names and tallies 
are entered, the spelling class 
summary sheet will 
automatically calculate the 
number and percentage of 
students who missed words in 
that category.

• For tally marks, use an x or 
lowercase letter l.  Please do 
not use numbers, as this will 
cause the spreadsheet to not 
calculate correctly.

• Enter the first student name on 
top of the “Type Student Name 
Here” text in the student name 
column.

• Use numbers and percentages 
to determine whether to teach 
a particular skill in whole group 
or small group format.
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SAY:
This is the teacher resource page of the Tejas  LEE website.  
In order to access the spelling tools, please click on the 
“more…” hyperlink at the end of the Spelling section of this 
page.

• You may download the Spelling 
Charts and Spelling Class 
Summary Sheets from our 
website: www.tejaslee.org

• Go to the teacher resource page 
and click on “more…” in the 
Spelling box to access 
downloadable materials.
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This slide has 1  CLICK of animation.

SAY:
After you click on the more hyperlink, the Spelling box will 
open up further.  You will then be able to see all of the 
Spelling tools that are available for you to download.

 CLICK 

You can download the Spelling Charts and the Spelling 
Class Summary Sheets.  Also on this page is the Spelling 
Grouping Chart which we are about to discuss.  Finally, you 
can also access the Spelling Alignments sheets we 
discussed at the beginning of this presentation which show 
the specific spelling skill we targeted and the relevant TEKS 
(for Texas users).

• All Spelling tools are available 
for download on the teacher 
resource page

• Available documents are:
 Spelling Charts
 Spelling Class Summary 

Sheets
 Spelling Grouping Mat
 Spelling Alignment (showing 

spelling skill targeted and 
applicable TEKS (for Texas 
users)
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DO:
Read/review slide.

• The Tejas LEE has developed a 
single Spelling Activity 
Reference Mat designed to be 
used with all three grades (1, 2 
and 3)

• Spelling skills are grouped by 
type of spelling patterns.  

• Spelling skills are not in order of 
difficulty.  There is no definitive 
Spanish research supporting a 
particular order for teaching 
Spanish spelling patterns.
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SAY:
This is a screenshot of the updated Spelling Activity 
Reference Mat.  The former GK Grouping Mat extended 
over 4 pages due to the number of spelling patterns
addressed.  However, we found that was a bit 
cumbersome to work with, so we opted to condense the 
mat by removing the ‘student names’ columns and making 
two rows of spelling pattern references.  By doing this we 
were able to get all the spelling patterns onto one 11 x 17 
page or two 8 ½ x 11 pages.  Teachers can use this Spelling 
mat as a quick reference guide as to which activities would 
be useful for targeting specific spelling patterns.

NOTES FOR PRESENTER:

The grouping mat is downloadable at our website, 
www.tejaslee.org

• This screen shot is of Spelling 
Activity Reference Mat.

• The Spelling Mat is 
downloadable from our 
website, www.tejaslee.org

• The Spelling Mat is available in 
two formats: one page (11 x 17) 
or two pages (8 ½ x 11)
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SAY:
Just like on the regular Tejas LEE grouping mats, not every 
skill on the Spelling mat is assessed by the Tejas LEE 
inventory.  Since the list is more comprehensive, you can 
use it to find activities for other spelling programs and 
skills you address in your classroom.

DO: 
Paraphrase the information on the slide.

• The Spelling Activity Reference 
Mat list all the spelling skills 
assessed throughout the year 
for a particular grade level.
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This slide has three (3) CLICKS of animation.

SAY:
The Spelling Activity Reference mat is organized as follows:

 CLICK 

At the very top, you will find the general category of skills.  
In the example on this slide, the general category is 
“Sounds Represented by more than one Letter”.

 CLICK 

Underneath are the specific spelling skills that fall under 
this category.  (Discuss as necessary.) 

 CLICK 

Under each specific skill, you will find a list of those 
activities from the Intervention Activities Guide that can be 
used to teach each specific skill.  In some cases, you may 
need to change the specific words in an activity.  In other 
words, an activity listed under “ll vs. y” may actually be an 
activity for “b vs. v” but can be adapted for “ll vs. y” by 
using different words.

• The Spelling Activity Reference 
mat lists the main spelling 
category, followed by the 
specific spelling pattern, and 
then gives a list of applicable 
activities from the IAG to use 
for that skill.
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This slide has two (2) CLICKS of animation.

SAY:
The accenting columns of the Spelling Activity Reference 
mat target specific spelling skills even more closely.  These 
skills are especially important in Second and Third grade as 
spelling words with diacritical accents is now an integral 
part of the Tejas LEE spelling section for both grades.

 CLICK 

First, the Accenting section is further divided into the three 
types of accents assessed by the Tejas LEE “Agudo, Grave 
and Esdrújula”.

 CLICK 

Second, activities related to the three levels of accenting 
knowledge (Awareness, Hearing & Recognition and 
Rules)are listed for each type of accent. Teaching accents is 
complex and students will benefit if teachers in the earlier 
grades assist in the teaching.  For example, the simple 
awareness that multi‐syllable words in Spanish have a 
stressed syllable, should begin in Kindergarten. 

• Although accenting is not tested 
until the second and third grade 
Dictado sections, awareness of 
accenting knowledge needs to 
begin in Kindergarten.  

• The Spelling Activity Reference 
mat lists the activities that 
would be appropriate for 
developing an awareness of 
accents.

206



Key Points

Notes

• Teaching of the actual accenting 
rules can not begin until 
awareness and hearing and 
recognition have been 
mastered.

• The Spelling Activity Reference 
Mat lists the activities that 
would be appropriate for 
teaching and practicing the 
accenting rules.

DO:
Paraphrase slide.

SAY:
Hearing and recognition refers to students learning and 
properly using the vocabulary associated with accenting in 
Spanish.  First graders should know the meaning of 
“última”, “penúltima”, “antepenúltima”, “agudo”, “grave”, 
“esdrújula” and “sílaba tónica”.  By the end of first grade 
students should be able to identify words as follows:

“Número es una palabra esdrújula porque tiene la sílaba
tónica en la antepenúltima sílaba.”

Students do not need to learn the “rules” of accenting yet, 
just the vocabulary.
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DO:
Paraphrase slide.

SAY:
If the foundation we spoke of in terms of Awareness and 
Hearing and Recognition are mastered by students in 
Kinder and First grade, the accenting instruction of G2 and 
G3 teachers is greatly simplified.  If this foundation is not 
laid beforehand, the G2 and G3 teacher will need to teach 
these skills before they can teach accenting rules.

• Teaching of the actual accenting 
rules can not begin until 
awareness and hearing and 
recognition have been 
mastered.

• The GK Grouping Mat lists the 
activities that would be 
appropriate for teaching and 
practicing the accenting rules.
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This slide has 2 CLICKS of animation.

SAY:
The beginning of each section presents background information 
about the specific skills related to that domain, as well as 
summaries of important language rules and/or conventions. 
The purpose is to provide you with a framework from which to 
guide instruction of these skills. These informational sections 
are presented in English; the titles of activities in both Spanish 
and English; and the activities in Spanish only.  English was 
chosen for the informational sections to facilitate teachers’ 
ability to work with other professionals on selecting activities 
and reviewing relevant information. Additionally, when teachers 
need to discuss theoretical dimensions, rules and conventions 
with other professionals, they likely will do so in English. The 
description of each activity and the procedures for 
implementation are provided in Spanish.  This ensures you have 
the Spanish vocabulary and prompts required to give 
instructions to Spanish‐speaking students.  Here are a couple 
snapshots of the Spelling introductory section. This information 
can be found in the IAG on pp. 61‐63.

CLICK 

In addition to background information, graphics are sometimes 
included, such as this one that shows the order of development 
for spelling skills…

CLICK 

…as well as useful information such as common spelling 
patterns

• The Tejas LEE IAG provides a 
teacher background information 
for each reading component 
section.  

• This background information is 
presented in English.

• Activity titles and objectives are 
presented in both English and 
Spanish.

• The actual intervention 
activities are in Spanish.
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This slide has two (2) CLICKS of animation.

SAY:
The IAG also contains information for teachers regarding  
accenting and dieresis marks.  We will discuss this 
information more in depth in the upcoming slides.  

CLICK 

This chart talks about homonyms and accents.

CLICK 

Although dieresis aren’t extremely common, we have 
included a brief explanation along with some common 
words that contain dieresis that elementary students will 
run across.

NOTES FOR PRESENTER:

The pages shown on this slide are on IAG pp. 77, 78 and 
84.

• Additional information on 
accenting and dieresis can be 
found in the IAG on pp 77‐84.
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SAY:
Now let’s briefly discuss dieresis marks.
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DO:
Paraphrase this slide.

SAY:
Students in early grades will only encounter a few words 
that require a dieresis mark.  However, it is still important 
that they are aware of this rule. 

Common examples of words young readers will encounter 
are pingüino, bilingüe and vergüenza.

• The dieresis is a diacritical mark 
used over the letter ü to 
distinguish the /gui/ and /gue/ 
sounds from the /gwi/ and 
/gwe/ sounds.
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SAY:
Student knowledge of accenting rules is assessed on the 
second grade and third grade Tejas LEE.  Accenting 
knowledge is just like any other reading skill.  It must be 
taught systematically and explicitly.  For the next few 
minutes, we will review the sequence for teaching 
accenting skills and review accenting rules.  
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DO:
Paraphrase this slide.

• Accents are crucial to not only 
the correct pronunciation of 
words, but can also impact 
word meaning.

• The three most common types 
of accents are: agudo, grave, 
and esdrújula.
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DO:
Paraphrase this slide.

SAY:
First we will discuss accents and accenting rules in Spanish.  
We will briefly review the rules for the three most common 
types of accenting words.

All multi‐syllable words in Spanish have a stressed syllable.  
Words are classified by the accent on which the stress falls.
A word is “agudo” if the last syllable is stressed, “grave” if 
the next to last syllable has the stress and “esdrújula”  if 
the stress falls on the antepenultimate or third to last 
syllable.  

The accenting rules for these words as well as additional 
rules for teacher background knowledge are discussed in 
depth in the Introductory section of the Accenting domain 
in the IAG.

Multi‐syllable words in English also have a stressed 
syllable.  However, there are very few words where the 
accent makes a difference.  So in English, we pay very little 
attention to stressed syllables.  Here is a list of a few words 
that change meaning when the stressed syllable changes 
(produce, content, construct, extract, address, attribute, 
combine, object, perfect, invalid, contest, envelope).

DO:

Refer participants to the Participant Packet which 
summarizes the information on slides 35‐36. 

• An accent is the stressed 
syllable within a word.

• The pronounced stressed 
syllable can either be prosódico
(not written) or diacrítico
(written).
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SAY:
The first accent type we will discuss is the “agudo” or “oxítono”.  
In “agudo” words, the stress (accent) falls on the final syllable.  

The accent is “prosódico” (not written) when the word ends 
with any consonant except for “n” or “s”.

The accent is “diacrítico” (written) when the word ends with a 
vowel, “n” or “s”.

Let’s take a look at the table to see how the rules apply to these 
words.

DO:
Review table on slide.

Have participants turn to their participant packet and 
complete the following activity. Would the following 
“agudo” words have a written accent or not?  Why or 
why not?

•imán
•estar
•llamé
•anís
•avestruz
•hotel

Go over the answers with participants.  Ask them to provide the
appropriate rule as to why each word has/does not have a 
written accent.

• Agudo words have the stressed 
syllable  in the final syllable.

• If the word ends in a consonant 
(except n or s), no written 
accent is needed.

• If the words ends in a vowel, n, 
or s, then a written accent is 
needed.
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SAY:
The second accent type we will discuss is the “grave” or 
“paroxítono”.  In “grave” words, the stress (accent) falls on the 
next to last syllable.  

The accent is “prosódico” (not written) when the word ends 
with a vowel, or the letters “n” or “s”.

The accent is “diacrítico” (written) when the word ends with any 
consonant except for “n” or “s”.

Let’s take a look at the table to see how the rules apply to these 
words. 

DO:
Review table on slide.

Have participants turn to their participant packet and 
complete the following activity. Would the following 
“grave” words have a written accent or not?  Why or 
why not?

•béisbol
•tijeras
•taza
•fértil
•carne
•cóndor

Go over the answers with participants.  Ask them to provide the
appropriate rule as to why each word has/does not have a 
written accent.

• Grave words have the stressed 
syllable  in the next to final 
syllable.

• If the words ends in a vowel, n, 
or s, then no written accent is 
needed.

• If the word ends in a 
consonant (except n or s), a 
written accent is needed.
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SAY:
Esdrújula words are a third common type of accented words in 
Spanish.  Esdrújula words are regular in that they always have a 
written accent.  You may think that because Esdrújula words 
always carry a written accent, that they would be the easiest for 
students to learn.  However, as you will see, this is not the case.  
This is actually the most complex accent type and should be 
taught after agudo and grave words.

Students need to develop an ear to hear the stress in words. The 
pattern is LOUD‐soft‐soft, such as in the words above:  TRA‐ fi –
co  LOUD soft soft;  ME xi  co   LOUD  soft soft; etc…Once 
students can hear the stressed syllable, they can listen for 
“esdrújula” words and know that this type of word requires a 
written accent.

This can be tricky for students, just as it may be for you.  
Let’s go through a few examples now to demonstrate 
this point.  I will now say a few words in Spanish.  All of 
the words will have multiple syllables.  You have these 
words in your participant packet.  Please circle the 
words that you think are Esdrújula. 

•Engrapadora (Answer:  NO, grave)
•Tortilla (Answer:  NO, grave)
•Múltiples (Answer:  YES)
•Avioneta (Answer:  NO, grave)
•Avestruz (Answer:  NO, aguda)
•Antipático (Answer:  YES)
•Mágico (Answer:  YES)
•Trabajadora (Answer:  NO, grave)
•Pingüino (Answer:  NO, grave)
•Hipotéticamente  (Answer:  NO, 

sobreesdújula)

As you can see, learning esdrújula accents is not an easy task.  It 
is much harder than the previous two accents and is generally 
taught later. 

• Esdrújula words have the 
stressed syllable  in the third to 
final syllable.

• All esdrújula words require a 
written accent.
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Key Points

Notes

SAY:
There are several other types of accents in Spanish that 
second and third grade readers are not expected to know 
or understand.  These are presented for your “deep 
pockets” . 

Some homophones in Spanish have written accents to 
distinguish the different meanings of the words.  The table 
above gives several common examples.

Another accenting type are interrogatory and exclamation 
accents.  These are used to in questions and for 
exclamatory statements.

Finally, sobreesdrújula words have accents on syllables 
that are further into the word than three syllables from 
the end.  Words like “entrégamelo” and “hipotéticamente”
sobreesdrújulas (4th or 5th from the end).

Additional accenting rules are 
briefly discussed in the IAG.  
These include:

• homophones
• interrogatory and exclamation 
accents

• sobreesdrújula words
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Key Points

Notes

SAY:
Let’s talk a little more regarding accenting instruction. 
Accenting instruction should begin with awareness.  
Students need to know that all multisyllabic words in 
Spanish have one syllable that is said louder than the 
others.  We call this the stressed syllable (sílaba tónica).   
There are a variety of activities that will help students with 
this recognition, some of which can be found in the Tejas 
LEE Intervention Activities Guide.  

Once students have developed this awareness, they need 
to be able to identify the stressed syllable.  At this point, 
you can introduce your students to much of the vocabulary 
for accenting.  Students should be able to name the three 
main syllable types (última, penúltima and antepenúltima) 
as well as the three most common word types that carry 
accents (agudo, grave, esdrújula).  They should also learn 
the terms prosódico and diacrítico mentioned in the 
previous slide.  Teach students to identify the stressed 
syllable in a manner such as the following:

Escucho la sílaba tónica en la penúltima sílaba.  Es una
palabra grave.

The third level involves learning the actual rules that 
determine whether an accent is only pronounced or 
pronounced and written.  The next few slides will walk you 
through the basic accenting rules in Spanish.

There are three basic levels of 
accenting knowledge:

• awareness: the knowledge that 
all words contain a stressed 
syllable

• hearing & recognition: the 
ability to identify the stressed 
syllable and its location in the 
word

• rules: knowledge of accenting 
rules and ability to correctly  
place written accents when 
needed.
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Key Points

Notes

This slide has one (1)  CLICK of animation.

SAY:
Let’s look at a sample activity for each step. First we’ll look 
at Awareness. 

CLICK 

Remember these activities can be done beginning in 
kindergarten.
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Key Points

Notes

DO:
Explain and do this activity with the participants.  Use the 
following words as examples:

to ‐ma ‐ tes
pa ‐ pel
At – lan – ti – co
con – di – ción
cír – cu – lo 

On words where the stressed syllable is the first syllable of 
the word, the repetition of the word is critical.  Students 
will have to hear the word at least once before they 
attempt to stand on the stressed syllable.  At the 
beginning, they may need to hear the word several times.

• Teacher sits in chair in front of 
students and pronounces a 
word broken up into syllables 
(i.e. /e/ /le/ /fan/ /te/)

• Teacher repeats the syllables a 
second time, but this time will 
stand up when saying the 
stressed syllable. (i.e. /fan/).

• Teacher does several examples 
following these steps then asks 
student why they think she 
stands up for certain syllables.

• Teacher explains that there is 
always a stronger, stressed 
syllable in a word. 

• After more teacher modeling, 
students can stand up when 
they hear stressed syllable.
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Key Points

Notes

This slide has one (1)  CLICK of animation.

SAY:
Now let’s move on to hearing and recognition.

CLICK 
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Key Points

Notes

DO:
Explain activity to participants.

• Students work in partners to 
take turns fishing for accents. 

• Once a student “catches” a fish, 
the partner will remove it from 
the line and show the front side 
to the other student.

• Front side of the fish lists four 
possible accent placements.  

• When student gives answer, 
partner will check the answer 
by looking at the reverse side.

• If correct, student will keep fish. 
If incorrect, fish goes back in the 
pail. 

• Students continue to take turns 
fishing until all fish have been 
caught.
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Key Points

Notes

This slide has one (1)  CLICK of animation.

SAY:
Now let’s look at an example for learning the accenting 
rules.

CLICK 

226



Key Points

Notes

DO:
Explain activity to participants.

• Teacher writes two lists of 
words on the board omitting 
the accent mark.

• Students are split into lines.  
First person in each line goes up 
to the board and places the 
missing accent mark. 

• Students take turns until all 
words have been correctly 
completed.

• Teachers may vary difficulty by 
only including one accenting 
rule, or providing a mix of all 
three accenting rules.
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Key Points

Notes

DO:
Explain activity to participants.

• This activity helps students 
distinguish between often 
confused sounds.

• Students must place two fingers 
on their voice box and then are 
asked to pronounce certain 
letter pairs (i.e. /b/ and /p/).

• Students will discover that 
although their mouth 
placement remains the same for 
both sounds, one sound in 
voiced causing their vocal cords 
to vibrate, while the other one 
is unvoiced. 
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Key Points

Notes

DO:
Using their additional handouts, have participants 
analyze these students spelling results and 
complete the Spelling Class  Summary Sheet.  They 
may also complete a Spelling  Chart for the 
neediest student if they wish.

NOTES FOR PRESENTER:  

On the Spelling Chart and Spelling Class Summary sheet, 
we have only included the spelling conventions that we 
were targeting with each word.  It is possible and even 
likely, that students will make other errors when spelling 
these words.   

For example, on the spelling test for Gabriel, he misspells 
SAPO as “sabo”.  This is a voicing error.  On the second 
word, he misspells DEBE as dede.  This is a b/d reversal.  
As these error types were not “anticpated” for this word, 
they do not appear on the chart.  We recommend that 
teachers either add columns to their Charts/Summary 
Sheets to account for these errors or that they write a 
note next to the student name so that these errors can be 
addressed during spelling instruction. (Point this 
information out to your participants if time permits.)

229



Sample Second Grade Dictado Results 

 

Word   Gabriel  Vanessa  Danielle  Nathan 

1. sapo   sabo   sapo   zapo   sapo 

2. debe    dede   deve   bebe   bede 

3. mamá   mama  mama  mamá  mama 

4. fino   fino   fino   fino   fino 

5. perro   bero   perro  pero   perro 

6. gasta   gasa   gasta   gata   gasa 

7. flores   fores   flores  florez  flores 

8. alarma  ama   alarma  alara   alara 

9. miedo  medo  miedo  miebo  mebo 

10. imanes  imanes  imanes  imanez  imames 
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Second Grade
Section 3--Dictado

BOY

Spelling Word

1. sapo

2. debe

3. mamá

4. fino

5. perro

6. gasta

7. flores

8. alarma

9. miedo

10. imanes

y 
vs

. i

b
 v

s.
 v

so
ft

 c
 v

s 
s 

vs
 z

D
ia

cr
it

ic
al

 a
gu

d
o

 w
o

rd

Student Name:_________________________

ie
 d

ip
h

th
o

n
g

rr
 v

s 
r 

so
u

n
d

H
ar

d
 G

 s
o

u
n

d

P
lu

ra
liz

at
io

n

C
o

n
so

n
an

t

C
lu

st
e

rs

 B
e

gi
n

n
in

g 
co

n
so

n
an

t

 b
le

n
d

s

231



 r
r 

v
s

. 
r

 (
p

e
rr

o
, 

a
la

rm
a

)

 y
 v

s
. 

i

 (
fi
n

o
, 

im
a

n
e

s
)

 b
 v

s
. 

v

 (
d

e
b

e
)

 S
o

ft
 c

 v
s

. 
s

 a
n

d
 z

 (
s
a

p
o

)

 i
e

 D
ip

h
th

o
n

g
 

 (
m

ie
d

o
)

Number of

Instances:
1 2 1 2 2 1 1 2 1 1

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Number of students Missing Category

Percentage of students Missing Category

*REMOVE TEXT ONCE STUDENTS ENTERED*

Common Letter Confusions

Student Name

Grade 2

Spelling Class Summary Sheet

BOY
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Key Points

Notes

This slide has one (1)  CLICK of animation.

DO:
Answer any questions that your participants have 
regarding this module.  

CLICK  to bring up the contact information for Tejas 

LEE.  
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